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СЕКЦІЯ 1. МЕтодологІЯ та ІСторІЯ пЕдагогІКи

УДК 37-051(477)(092)
DOI https://doi.org/10.32999/ksu2413-1865/2020-91-1

СПЕЦИФІКА ПЕДАГОГІЧНОЇ ТА ПРОФЕСОРСЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 
ВОЛОДИМИРА ЛЕВИЦЬКОГО

Одокієнко Владислав Сергійович,
аспірант кафедри загальної педагогіки та андрагогіки
Полтавський національний педагогічний університет 

імені В. Г. Короленка
vladfizuka@gmail.com

orcid.org/0000-0002-4675-2887

у статті проаналізовано зміст педагогічної діяльності, визначено місце й роль володимира Левиць-
кого, щирого дорадника молоді й педагога львівських закладів освіти, професора розвитку української 
педагогічної думки. також схарактеризовано процес становлення педагогічного світогляду вченого. 
З’ясовано, що ще в 1890 році, бувши студентом Львівського університету, він починав свою наукову 
роботу. автор статті вказав, що володимир Левицький, бувши закоханим у свою улюблену справу, не 
задовольнявся лише своїм особистим інтересом до математики, а намагався широко розповсюджувати 
цю цікавість серед своїх учнів. крім того, зазначено, що колом його науково-математичних інтере-
сів були аспекти вищої математики, зокрема диференціальних рівнянь і теорії функцій комплексної 
змінної. Проаналізовано зміст наукових праць і педагогічних ідей володимира Левицького в умовах 
проблематичності використання української мови першої половини XX століття в україні часів поль-
ської влади на Галичині й панування срср, положення яких використовуються не лише вітчизняними, 
а й зарубіжними вченими. узагальнено, що вчений був не тільки автором першої наукової статті з мате-
матики українською мовою, редактором першого наукового часопису з природничих наук українською 
мовою, першим автором матеріалів до української термінології з математики, фізики й хімії, автором 
українських підручників математики й фізики для середніх шкіл, фундатором товариства наукових 
викладів імені Петра Могили, засновником, педагогом і викладачем математики у львівських закла-
дах освіти, а й видатним науковцем-математиком україни, зокрема Західної. автор статті зазначив, що 
володимир Левицький прожив насичене педагогічною діяльністю життя, впродовж якого невтомно 
й щиро працював на ниві української науки й освіти, а також те, що вчений був першим, хто підіймав 
небосхил математичної культури на українському ґрунті під час трудової діяльності на Галичинi.

Ключові слова: інспектор середніх шкіл, математична культура, Наукове Товариство ім. Тараса 
Шевченка, педагогічна діяльність, педагог, природнича секція, термінологічна комісія, фаховий 
інструктор.

THE PECULIARITIES OF VLADIMIR LEVYTSKY’S PEDAGOGICAL 
AND PROFESSORAL ACTIVITY

Odokiienko Vladyslav Serhiiovych,
Graduate Student at the Department of General Pedagogy and Andragogy

Poltava V. G. Korolenko National Pedagogical University
vladfizuka@gmail.com

orcid.org/0000-0002-4675-2887

The content of V. Levitstky’s pedagogical activity is analyzed in the article, his place and role as a sincere 
youth advisor and teacher of Lviv educational institutions, professor in the development of Ukrainian pedagogical 
thought are determined. The process of the formation of the scientist’s pedagogical ideology is also characterized. 
It was found out that in 1890, as a student of Lviv University, he began his scientific work. The author 
of the article pointed out that Volodymyr Levitsky, being in love with his favorite activity, was not satisfied only 
with his personal interest in mathematics, but tried to spread this curiosity among his students. In addition, it 
is noted that the aspects of higher mathematics, in particular differential equations and the theory of functions 
of a complex variable were the range of his scientific and mathematical interests. The content of Volodymyr 
Levitsky’s scientific works and pedagogical ideas in the conditions of problematic use of the Ukrainian language 
of the first half of the XX century in Ukraine during the Polish rule in Galicia and the domination of the USSR, 



8 Педагогічні науки

Випуск 91. 2020

the provisions of which are used not only by domestic but also foreign scientists. It is generalized that the scientist 
was the author of the first scientific article on mathematics in Ukrainian, the editor of the first scientific journal 
of the natural sciences in Ukrainian, the first author of materials on Ukrainian terminology in mathematics, 
physics and chemistry, author of Ukrainian textbooks of mathematics, physics and physics. taught in the name 
of Peter Mohyla, the founder, pedagogue and teacher of mathematics in Lviv educational institutions, but also 
an outstanding scientist-mathematician of Ukraine, in particular the West. The author of the article noted that 
Volodymyr Levytsky lived a life full of pedagogical activity, during which he worked tirelessly and sincerely 
in the field of the Ukrainian science and education, as well as the fact that the scientist was the first to raise 
mathematical culture on Ukrainian soil during his work in Galicia.

Key words: inspector of secondary schools, mathematical culture, Scientific Society named after Taras 
Shevchenko, pedagogical activity, teacher, natural section, terminology commission, professional instructor.

Вступ
Багата на таланти українська земля при-

несла в дарунок людству не лише прекрас-
них співаків, композиторів, письменників, 
а й видатних представників математичної 
культури, науковців, педагогів, що стали 
прикладом відданості науці, почуття патріо-
тизму до своєї країни. Володимир Левиць-
кий – український педагог-математик, чий 
внесок у світову та європейську науку зна-
чний. Його постать заслуговує на увагу до 
педагогічної діяльності й життя, які пройшли 
в служінні математиці, науковим відкриттям, 
відомим як в Україні, так і за кордоном.

Мета статті – проаналізувати педагогічну 
й професорську діяльність Володимира 
Левицького.

Реалізація поставленої мети передбачає 
розв’язання таких завдань:

1. Визначити місце й роль Володимира 
Левицького в розвитку української педаго-
гічної думки.

2. Схарактеризувати процес станов-
лення його педагогічного світогляду.

3. Проаналізувати зміст наукових праць 
і педагогічних ідей вченого в умовах пробле-
матичності використання української мови.

Наукова новизна результатів дослідження 
полягає в перспективі подальшого розвитку 
систематизації педагогічних ідей в науко-
во-просвітницькій діяльності Володимира 
Левицького (1872–1956 рр.) та з’ясуванні 
соціально-економічних передумов їхнього 
формування, а також визначенні ключо-
вих чинників становлення педагогічного 
світогляду вченого, теоретичному обґрун-
туванню основних етапів і напрямів його 
науково-просвітницької діяльності, згідно 
з якими надалі стане можливою система-
тизація педагогічних ідей науковця в умовах 
проблематичності використання української 
мови й обґрунтування їхнього впровадження 
в сучасну практику вивчення фізики й мате-
матики в закладах освіти України.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

На нашу думку, глибоке вивчення 
та критичне осмислення значущості над-
бань минулого дуже важливі в період ста-

новлення та розвитку національної системи 
освіти України. Особливо актуальними на 
сучасному етапі залишаються педагогічні 
ідеї та досвід з організації навчально-ви-
ховного процесу, оскільки робота з рефор-
мування національної освітньої системи 
вимагає апробації якомога більшої кілько-
сті нових і забутих методик, підходів, прин-
ципів, вироблених протягом тривалого часу 
вітчизняною педагогічною думкою. Тому 
в дослідженні зупинимося докладніше на 
педагогічній діяльності професора Володи-
мира Левицького.

Аналіз періодичних видань і мето-
дичних праць дозволяє стверджувати, 
що спадщина великого педагога Воло-
димира Левицького привертає до себе 
велику увагу науковців. Вивченню життє-
вого й педагогічного шляху вченого, його 
рис як науковця у сфері української науки 
й освіти, професорської діяльності у львів-
ських вишах присвячені праці Г. Возняка 
(Возняк, 1997; 2006), К. Романчука (Роман-
чук, 1999), М. Кравчука (Кравчук, 2000), 
Р. Кучера (Кучер, 1992) та інших дослідни-
ків. Вагоме значення мають дослідження 
науково-педагогічної спадщини Володи-
мира Левицького, здійснені Б. Пташником 
(Пташник, 1998: 440–448).

2. Методологія та методи
Для досягнення поставленої мети 

й розв’язання визначених завдань викори-
стано комплекс взаємопов’язаних методів 
дослідження:

1) загальнонаукові (аналіз, синтез, уза-
гальнення) – для характеристики процесу 
становлення педагогічного світогляду 
Володимира Левицького з огляду на роз-
виток системи освіти в радянській державі 
в першій половині XX століття;

2) загальні й спеціальні методи істори-
ко-педагогічного дослідження, зокрема:

– дослідно-бібліографічний – для опра-
цювання матеріалів періодичних науко-
во-педагогічних видань та архівних матері-
алів;

– біографічний – для розгляду життя 
та науково-педагогічної діяльності Володи-
мира Левицького;
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– феноменологічний – для дослідження 
персоналії вченого з позицій об’єктивності, 
оригінальності, неупередженості й сво-
боди від ідеологізації та ідеалізації, а також 
для формулювання теоретичних положень 
і висновків;

– хронологічно-проблемний – для послі-
довного вивчення науково-педагогічної 
спадщини Володимира Левицького в дина-
міці в умовах проблематичності викори-
стання української мови.

3. Результати та дискусії
Володимир Левицький був керівником 

математично-природничої секції та тер-
мінологічної комісії Наукового товариства 
імені Шевченка (далі – НТШ) (з 1921 р.), 
заступником голови НТШ (1926–1932 рр.), 
головою НТШ (1932–1934 рр.), відомим 
педагогом-практиком, передусім педаго-
гом тернопільської та львівської гімназій 
і Львівського потаємного університету, зго-
дом – професором Львівського педагогіч-
ного інституту й Львівського державного 
університету імені Івана Франка.

Ще зі шкільних років, під час навчання 
в єдиній на той час у Тернополі гімназії, 
яка вважалася польською, завдяки досвід-
ченим і прекрасним вчителям Володимир 
Левицький зацікавився математикою, фізи-
кою, хімією та астрономією, про що писав 
у своєму записнику: «Математики в Терно-
полі вчили мене великі учителі, педагоги, 
що розвинули в мені охоту до «цариці усіх 
наук». Се був директор д-р Дністрянський, 
а по його відході до Львова проф. Плешке-
вич. Тому нічого дивного, що я, який 
побивався між замилуванням до філології 
та математики, вибрав вже в VI класі мате-
матику й остав їй вірний на все» (Левиць-
кий, 1995: 51).

На нашу думку, значення педагогічної 
діяльності відомого українського мате-
матика не лише в тому, що йому вдалось 
передати свої знання учням, студентам, 
підтримати молодих колег і надихнути їх до 
наукової роботи, а насамперед у тому, що 
він здебільшого дав їм можливість писати 
наукові праці рідною мовою, ставши волею 
долі й основоположником української нау-
кової термінології.

Початок педагогічної діяльності Володи-
мира Левицького припав ще на його сту-
дентські роки. Вважаємо за потрібне зазна-
чити, що з 1890 по 1894 рр. він навчався на 
філософському факультеті Львівського уні-
верситету, де слухав лекції з математики 
й фізики професорів Ю. Пузини, О. Фабіана, 
Б. Радзишевського. Юзеф Пузина – відо-
мий науковець у галузі аналітичних функ-
цій, який вперше читав у Львові спеціальні 
математичні курси, засновник математич-

ного семінару, до роботи в якому залучав 
і студентів, зокрема Володимира Левиць-
кого. Юзеф Пузина був чи не найкращим 
професором Львівського університету, 
читав лекції, доступні для розуміння сту-
дентській молоді, багато працював із тала-
новитими й обдарованими студентами, 
залучаючи їх до самостійних наукових 
пошуків. Тому не дивно, що Ю. Пузина став 
наставником і педагогом, який прищепив 
любов до математики й, зокрема, педаго-
гічної діяльності й Володимиру Левицькому. 
У своїх нотатках Володимир Левицький 
зазначав: «Йому завдячую те знання мате-
матики, яке маю дотепер: завдяки йому 
пізнав я усі модерні теорії і методи, зав-
дяки йому набрав я замилування до праці 
та охоти до самостійних дослідів» (Левиць-
кий, 1895: 150).

Під керівництвом Ю. Пузини, ще бувши 
студентом, Володимир Йосипович написав 
свою першу наукову роботу «Про симе-
тричні вираження з вартостей функції mod 
m», яка була опублікована українською 
мовою в «Записках НТШ» (Кубійович, 
1996: 231). Історично це була перша ква-
ліфікаційна стаття з математики, випущена 
українською мовою. Протягом чотирьох 
років студентства на факультеті філософії 
у Львівському університеті Левицький ста-
ранно вивчав математику й фізику, встиг 
вивчити відомі праці А. Пуанкаре, а також 
історію математики дослідника Г. Кантора 
в трьох томах.

У ході дослідження нами було встанов-
лено, що після закінчення університету, 
у вересні 1894 р., Володимир Левицький 
отримав місце асистента вчителя мате-
матики в академічній українській гімназії 
у Львові (в неповному розмірі, отримавши 
всього десять годин на тиждень з оплатою 
25 гульденів на місяць). Відомо, що тільки 
в другому семестрі педагог одержав повне 
навантаження. Серед професорів цієї ж 
гімназії було багато видатних політичних, 
культурних і педагогічних діячів.

У травні 1895 р. в університеті Володи-
мир Левицький склав важкі фахові екза-
мени для вчителів середніх шкіл із викла-
дання математики й фізики українською 
та польською мовами (три письмові роботи 
з математики, фізики й філософії, письмові 
й усний екзамени з математики, фізики, 
хімії, української, польської та німецької 
мов викладання). Він одержав вчительську 
кваліфікацію з правом викладання в того-
часних українських і польських гімназіях. 
Цікавий той факт, що І. Закржевскі, досвід-
чений фізик, на той час декан факультету 
філософії та професор, незважаючи на 
свою неприязнь до українців, запропонував 
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ще недосвідченому Володимиру Левиць-
кому університетську асистентуру з фізики. 
Пропозиція була зумовлена надзвичай-
ною обдарованістю Володимира Левиць-
кого, в ті роки це виглядало унікальним 
феноменом для Львівського університету. 
Проте Володимир Левицький відмовився, 
оскільки не був настільки впевнений в екс-
периментальній частині роботи, як у при-
надливій для нього теоретичній. «Теорія се 
річ справді чудна... Практика імпонує мені 
менше...» – саме так написав згодом моло-
дий доктор філософії у своїх особистих 
записах (Левицький, 1895: 74).

Варто наголосити, що після повернення 
з військової служби зі званням лейтенанта 
артилерії в 1896 р. В. Левицький почав вчи-
телювати в гімназії в Тернополі (в 1899 р. 
іменований професором гімназії), в якій 
пропрацював сім років до 1903 р. Тоді стати 
педагогом було надвисоким досягненням 
в ієрархії Австро-Угорської імперії. Робота 
йому дуже подобалася, він мав хороші вза-
ємини з учнями, серед яких був і Микола 
Мельник, який пізніше став видатним при-
родником і з яким Володимир Левицький 
разом працюватиме в одній із секцій НТШ.

Однак на робочому місці стався нещас-
ний випадок. Наприкінці 1898 р. у руках 
Володимира Левицького тріснула десяти-
літрова пляшка азотної димлячої кислоти. 
Вона завдала важких опіків усього тіла. Вче-
ний дивом залишився живим і лише навесні 
повернувся працювати. Відомо, що саме 
цього року Володимир Левицький одержав 
науковий ступінь професора гімназії.

У Тернополі Володимир Левицький не 
тільки навчав дітей, але й будив заснуле 
після від’їзду до Львова Олександра Бар-
вінського українське життя. «<...> Якось так 
склалося, що в тім часі прийшов до Тер-
нополя гурток молодих ідейних людей, що 
внесли свіже повітря в заскорузлу, заспану 
напівкацапську тернопільську громаду» 
(Левицький, 1895: 89). Товариське життя 
в той час тривало як гра в карти й прове-
дення часу на вечорницях для попадянок. 
Лекції не читалися, як раніше, бібліотеки 
майже не функціонували, українських кни-
жок не було. Тож Володимир Левицький 
намагався не лише розвинути у своїх учнів 
математичні здібності, а й популяризував 
українську мову.

Аналіз науково-педагогічних джерел доз-
воляє стверджувати, що Михайло Грушев-
ський (голова НТШ у 1897–1913 рр.) запро-
понував Володимиру Левицькому переїхати 
до Львова задля роботи в НТШ, проте 
Володимир Йосипович відмовився та зали-
шився вчителювати в Тернополі. Тут мате-
матик багато часу приділяв науково-до-

слідній роботі, опублікував ряд наукових 
статей українською, польською та німецькою 
мовами. У своїй педагогічній роботі Володи-
мир Левицький дбав про живе й чітке викла-
дання матеріалу, про естетичні записи на 
дошці й про гарні рисунки. Про це він згодом 
зазначав: «Я дбав про живий і ясний виклад, 
про естетичне писання на таблиці, про добрі 
прозорі рисунки, та, що найголовніше, – не 
допускав ніколи найбільшого ворога в школі – 
нудьги» (Левицький, 1895: 132).

Восени 1898 р. в Тернополі зусиллями 
Олександра Барвінського розпочався пер-
ший рік навчання дітей у державній україн-
ській гімназії імені цісаря Франца-Йосипа. 
Володимир Левицький одразу розпо-
чав викладати математику в зазначеному 
навчальному закладі, не звільняючись 
з основного місця роботи. З літа 1917 р. до 
самої смерті в 1925 р. гімназію очолював 
його рідний брат Юрій Левицький (невдовзі 
після його смерті її закрили). Слід також 
наголосити, що в цей період свого життя 
Володимир Левицький плідно працював 
над створенням українських підручників. 
Він точно знав, що і як потрібно донести 
учням із математичних знань. Відомими 
його підручниками були «Алгебра для 
вищих кляс шкіл середніх» (1906 і 1908 рр.) 
та «Фізика для вищих кляс» (1912 р.). Під-
ручник із фізики довгий час був одним із 
найкращих, а в 1924 р. його видали у двох 
частинах (Пташник, 1998: 440).

Як свідчать науково-педагогічні дже-
рела, 11 травня 1893 р. відбулися загальні 
збори Наукового товариства імені Шев-
ченка (НТШ), під час яких було створено 
математично-природописно-лікарську сек-
цію (далі – МПЛС), а її директором обрали 
біолога Івана Верхратського. Варто зазна-
чити, що членами секції стали 54 особи, й, 
безперечно, Володимир Левицький також 
перебував серед них. Уже на п’ятому засі-
данні секції молодому випускникові універ-
ситету доручили укласти українську фізичну 
й математичну термінологію.

На початку ХХ століття задля збільшення 
ефективності престижу НТШ поруч зі зви-
чайними його членами започаткували групу 
«дійсних членів», яких назвали так через 
їхню науково-методичну кваліфікацію та які 
мали власні наукові праці. 1 червня 1899 р. 
на загальному засіданні всіх груп НТШ ство-
рили перший корпус «дійсних членів». Це 
звання в МПЛС одержали десять авторитет-
них учених і наукових працівників, з-поміж 
яких був і Володимир Левицький – простий 
вчитель. З десяти осіб лише двоє тоді пра-
цювали у вищій школі поза межами країни. 
Третя частина з них не були докторами наук 
і тільки 4 особи були мешканцями Львова. 
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На час обрання Володимир Левицький мав 
вже шістнадцять друкованих праць, з яких 
одинадцять було опубліковано українською 
та п’ять польською мовами.

Слід зауважити й на тому, що в 1899 р. 
у Львові було створено національно-демо-
кратичну партію, до якої вступив Володимир 
Левицький. Основна мета партії – боротьба 
за національні права українського народу, 
порушення питання про створення у Львові 
україномовного університету, державна 
підтримка діяльності українських науковців 
і діячів. Завдяки зусиллям Олександра Бар-
вінського для потреб майбутнього універ-
ситету кільком українцям було призначено 
державну стипендію та надано відпустку 
для стажування в наукових студіях Європи. 
Це стосувалось і Володимира Левицького.

Пізніше, з 1899 по 1900 рр., у Львів-
ському університеті Володимир Левиць-
кий склав важкі докторські екзамени, які 
тоді мали назву «риґорози», з математики, 
фізики й філософії з високою відзнакою. 
Через те, що всі іспити від 1 класу гімназії 
Володимир Левицький здавав із відзнакою 
та пройшов військову службу, а його родичі 
мали заслуги перед Австро-Угорщиною, 
в березні 1900 р. він звернувся з прохан-
ням до цісаря про призначення промоції 
(процедури присвоєння докторського сту-
пеня) “sub auspiciis Imperatoris” – під про-
текторатом Імператора, тобто формально, 
без захисту. Коли приймалося позитивне 
рішення під час такої процедури, претен-
дент на таку промоцію, що відбувалася 
в присутності намісника як заступника 
цісаря, одержував від цісаря дорогий пода-
рунок – здебільшого перстень із діаман-
том, – наукову стипендію для поїздки за 
кордон і мав гарантовану наукову кар’єру. 
Відповідно до протоколу церемонії, яка на 
той час у Львівському університеті відбу-
лася вперше, український «кандидат при 
промоції був би виголосив подяку цісареві 
по-українськи (рідною мовою) і був би так 
замаркував утраквістичний характер львів-
ського університету» (Возняк, 2006: 90). 
Очевидно, що польські працівники зробили 
все можливе, щоб таку нагороду одержав 
не українець (згодом, через декілька тиж-
нів, документи подав ще один українець – 
Іван Копач), а віднайдений в останню мить 
хімік Неґруш із Польщі, наукові досягнення 
якого були набагато меншими та який 
надалі хімією навіть не займався, а викла-
дав фізику. Саме тому докторську про-
моцію Володимир Левицький разом із 
Іваном Копачем одержали роком пізніше – 
10 жовтня 1901 р. у Львові.

Також у ході наукового пошуку нами 
було виявлено, що в літньому семестрі 

1901 р. Володимир Левицький пів року 
подорожував Німеччиною в наукових цілях, 
де перші три місяці слухав курси лекцій 
професорів Ф. Кляйна з проєктивної гео-
метрії та Д. Гільберта з інтегрального чис-
лення в Ґеттінґені, брав участь у семінарі 
Ф. Кляйна; а наступні три місяці відвідував 
виклади професорів Г. Шварца, І. Фукса, 
Й. Кнобляуха, Ф. Фробеніуса в Берліні. 
Вдруге наукова подорож математика від-
булася до Берліна в 1902–1903 шкільному 
році, де він прослухав лекції професо-
рів Ф. Шотки, Р. Лемана, Ю. Баушінґера, 
Г. Шварца й інших науковців.

Володимир Левицький багато часу про-
водив у наукових бібліотеках, де зберіга-
лася література з усього світу; відвідував 
лекції відомого історика стародавнього 
світу Е. Мейєра й філософа Ф. Паульсена. 
Метою цієї кропіткої праці бачилась ученому 
робота у Львівській політехніці. На жаль, 
незважаючи на високу наукову й педаго-
гічну кваліфікацію, всі зусилля Володимира 
Левицького, щоб у той час дістати доцен-
туру у Львівській політехніці, не увінчалися 
успіхом, оскільки він був українцем.

Міністерство освіти давало направлення 
для навчання за кордоном вихідцям з Укра-
їни, що претендували на роботу в універ-
ситетах, проте «Львівський університет, 
хоч на ньому були систематизовані укра-
їнські кафедри, за всяку ціну не допускав 
до габілітації (зайняття доцентської чи про-
фесорської посади на вишівській кафедрі) 
українських кандидатів» (Возняк, 1997: 96). 
Роздратований цілковитим лицемірством 
цієї процедури, Володимир Левицький 
забрав назад своє подання про габіліта-
цію та більше його не складав. Декілька 
українських осіб, які в той час працювали 
в університеті, потрапили сюди шляхом 
переведення, вже після габілітації в Києві, 
Чернівцях чи в інших містах. Лише «перед 
війною, коли українці почали мати голос 
в державі, вдалося з трудом габілітувати їх 
<…>» (Левицький, 1895: 165). Тоді Володи-
мир Левицький уже був автором близько 
30 наукових статей, переважно з теорії 
аналітичних функцій.

Як свідчать науково-педагогічні дже-
рела, після закінчення закордонного ста-
жування в Німеччині Володимир Левиць-
кий у 1903 р. повернувся з Берліна, щоб 
реалізувати давню мрію працювати й жити 
у Львові. Уже в серпні Володимир Левиць-
кий переїхав до цього міста й з вересня 
почав працювати в 5-й державній гімназії 
на посаді професора, розпочавши активне 
громадське життя, шукав студентів, які 
мали здобутки в науці, й зацікавлював їх до 
подальшої самостійної наукової діяльності 
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через певний час після виконання ними його 
доручень, а також старанно працював над 
складанням українських підручників. Вод-
ночас учений активно популяризував серед 
української молоді передові наукові праці, 
друкуючись у журналах «Учитель» і «Наша 
школа». Володимир Левицький невтомно 
вишукував молодих адептів науки, адже 
його ідеалом була вільна незалежна дер-
жава, для розбудови якої, за словами вче-
ного, необхідні фахівці усіх рівнів, насампе-
ред із точних наук.

Гімназія, в якій працював Володимир 
Левицький, на той час розташовувалась 
у старому монастирі Бернардинів на вулиці 
Валовій. То була польська гімназія, в якій 
навчалося близько ста українців. Заклад 
мав обладнану на високому рівні фізичну 
лабораторію з найновішими приладами. 
Пізніше Володимир Левицький став голов-
ним математиком і фізиком гімназії, про-
довжуючи працювати там до початку Пер-
шої світової війни.

З періодичних наукових видань відомо, 
що, окрім основного місця роботи, він 
читав лекції для жінок у платній єврейській 
гімназії п. Камерлінґ, де його слухали зде-
більшого педагоги-українці, та в щойно 
збудованій (1903 р.) жіночій семінарії Укра-
їнського Педагогічного Товариства. Спільно 
із цією діяльністю Володимир Левицький 
був також членом комісії кваліфікаційних 
і виділових учительських екзаменів, чле-
ном мішаної військово-цивільної комісії 
(Intelligenzprufung), яка надавала дозвіл 
кандидатам без матури (диплому гімназії) 
на військову службу з терміном в один рік 
(Матеріали, 1997). У 1912 р. Краєва Шкільна 
Рада передала Володимиру Левицькому 
імприматуру (право підпису до друку) укра-
їнських шкільних підручників із математи-
ко-природничого циклу. Його брат Юліан, 
який практично в один і той самий час 
з Володимиром переїхав до Львова з Тер-
нополя, мав посаду директора української 
гімназії сестер Василіанок.

З того часу, коли Володимир Левиць-
кий переїхав до Львова, він одержав кращі 
можливості, щоб брати активну участь 
у громадському житті. Одразу, коли відбу-
валися ще перші збори, вченого назначили 
секретарем Українського Педагогічного 
Товариства, де він розпочав редагувати 
власне видання «Учитель». Саме в той час із 
метою популяризації наукових знань Воло-
димир Левицький видав багато перекладів 
(здебільшого з німецької мови). За ініціа-
тивою професора О. Колесси в 1907 р. для 
часткової компенсації відсутності україн-
ського університету було створено Товари-
ство наукових викладів імені Петра Могили. 

Серед 13 засновників був і Володимир 
Левицький, котрий був справжнім скар-
бом товариства. У спогадах він зазначив: 
«Ми (з жінкою) взяли участь у всяких укра-
їнських маніфестаціях, з’їздах, виступах 
українського театру – всюди там, де того 
вимагало тоді українське життя, що било 
в тих довоєнних часах сильно і живо, не так 
мляво, як нині» (Левицький, 1895: 202).

Під час педагогічної діяльності нова-
тор-математик займається самоосвітою. 
У 1909 р. Володимира Левицького обрали 
дійсним членом іноземних математичних 
товариств “Circolο matematicο di Palermo” 
(Італія, Палермо) й “Deutsche Matematiker-
Vereinung” (Німеччина, Ляйпциг). Упро-
довж багатьох років він був співробітником 
амстердамського бібліографічного жур-
налу з математики “Revue semestrielle des 
publikations masematiques”, де реферував 
усі математичні видання, які виходили укра-
їнською мовою, чим значною мірою став 
популярним за кордоном досягнень україн-
ських математиків (Романчук, 1999: 192).

На наше глибоке переконання, важливою 
історичною згадкою є те, що влітку 1914 р. 
багато українців Галичини отримали надію, 
адже після того, як пройшли вибори до пар-
ламенту, влада Австро-Угорщини вирішила 
змінити свій попередній дискримінаційний 
курс щодо українства, щоб спертися на 
нього. Влада планувала додати на важливі 
посади по одному українцю до кожного 
міністерства. У Міністерстві освіти попе-
редньо домовилися про працевлаштування 
туди Володимира Левицького. Він очікував 
офіційного призначення, проте Перша сві-
това війна безжально закреслила всі надії 
та сподівання як НТШ, так і самого вченого. 
Звичайно, почалася масова мобілізація, 
запанували хаос і розгубленість.

Однак навіть за таких буремних і склад-
них умов Володимир Левицький не боявся 
брати на себе відповідальність і робити 
важливі кроки в будь-якій діяльності. Досте-
менно не відомо, але деякі бібліографічні 
джерела повідомляють, що з початком Пер-
шої світової війни він як офіцер був поклика-
ний до австрійської армії; взимку перебував 
у Карпатах, звідки 31 грудня 1914 р. потра-
пив до російського полону. У полоні пере-
бував до кінця березня 1918 р. у Курській, 
Нижньогородській, Пензенській губерніях 
і Москві. Після повернення з полону Воло-
димир Левицький залишався ще в австрій-
ській армії до 1 листопада 1918 р. Уже 
в 1919–1924 рр. вчений працював інспек-
тором середніх шкіл, а в 1924–1930 рр. – 
фаховим інструктором математики й фізики 
в гімназіях, які належали до Львівського 
шкільного округу. У 1920–1923 рр. він читав 
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лекції з вищої математики, а також вступ до 
космографії в Українському таємному уні-
верситеті Львова.

Слід пригадати й те, що в 1921 р. Воло-
димира Левицького обрали продеканом 
філософського відділу цього університету. 
Через польську владу, яка розпочала слід-
ство щодо педагогів, які працювали у вка-
заному недозволеному нею навчальному 
закладі, в 1925 р. Володимир Левицький 
був змушений припинити тут свою викла-
дацьку діяльність. Зазначимо, що універси-
тет проіснував з 1920 по 1925 р. Це був 
унікальний заклад освіти «без вивіски», 
організований прогресивною українською 
громадськістю у відповідь на заборону 
польського уряду приймати українців до 
державного університету.

Відомо, що в 1923 р. польська влада 
наказала розпочати дисциплінарне слід-
ство проти всіх урядовців-українців, які 
викладали в Таємному університеті. Щоб 
не позбутися державної посади, Володи-
мир Левицький у 1923 р. припинив роботу. 
У 1928–1929 навчальному році вчений пра-
цював професором 2-ї гімназії. 21 серпня 
1918 р. за пропозицією Київської Термі-
нологічної комісії у Львові при МПЛС НТШ 
була організована Термінологічна комі-
сія на чолі з Володимиром Левицьким. 
Однак через окупацію Львова поляками 
в 1919 р. співпраця цих двох комісій зупи-
нилася та продовжилась лише в 1926 р. 
(Кучер, 1992: 98).

З різних наукових праць відомо, що 
28 березня 1921 р., після восьмирічної паузи, 
відбулися збори членів НТШ, на яких Воло-
димира Левицького обирають до керівни-
цтва НТШ. Крім того, він залишався членом 
видавничої, друкарської та фізіографічної 
комісій. У 1926–1932 рр. Володимир Левиць-
кий був замісником голови НТШ, у 1932–
1934 рр. – головою НТШ. Посаду голови він 
залишив через те, що стан його здоров’я 
значно погіршився, але він продовжував 
очолювати МПЛС і редагувати «Збірник» 
цієї секції. Варто відзначити, що Володи-
мир Левицький був редактором «Збірника» 
від першого (1897 р.) і до завершального 
32-го тому (1939 р.). З 1924 р. секція роз-
почала створювати журнал “Sitzungberichte” 
(німецькою мовою), в якому друкувались 
повідомлення про діяльність секції, а також 
короткі математичні й природознавчі статті 
(Кучер, 1992: 164).

У квітні 1927 р. відбулося ювілейне 
засідання МПЛС НТШ з нагоди діяльності 
секції, її директора й редактора 25 томів 
«Збірника» Володимира Левицького за 
30 років. Промовляючи доповідь на цьому 
засіданні, Микола Чайковський зазначив: 

«Появу 25-го тому нашого «Збірника» треба 
назвати нашим великим культурним свя-
том. Щоби зрозуміти вагу того свята, треба 
нам кинути оком на 30 років узад, до того 
часу, коли малий гурток людей, відчува-
ючи велику вагу стислих наук для кожного 
народу, мав відвагу приступити до видання 
свого окремого органу. Оцей непосиль-
ний тягар взяли на свої плечі головно два 
науковці: визначний уже на той час науко-
вий працівник і педагог Іван Верхратський 
і молодий, двадцятип’ятилітній матема-
тик-педагог, Володимир Левицький. І саме 
йому припало важке завдання, приходи-
лось йому працювати в ділянці, якої до того 
часу ніхто не рушив. На перешкоді його 
праці стояли: брак традиції для тої праці, 
брак організації, яка давала б співробітни-
ків, а головно – невиробленість нашої нау-
кової мови й повна недостача математичної 
термінології. До того часу в ділянці мате-
матично-природничих наук, крім шкільних 
підручників і кількох популярно-наукових 
розвідок, не було в нас нічого, отже, треба 
було положити підвалини до власної нау-
кової літератури, до наукової праці рідною 
мовою» (Романчук, 1999: 231).

Володимир Левицький мав хороші сто-
сунки з М. Кравчуком. І саме він восени 
1929 р. висунув кандидатуру Володи-
мира Левицького до Всеукраїнської акаде-
мії наук, але його кандидатура не прохо-
дить. У 20–30-х рр. ХХ століття Володимир 
Левицький брав активну участь у заснуванні 
чималої кількості педагогічних товариств 
(зокрема, в організованому в 1927 р. Това-
ристві прихильників освіти у Львові він був 
головою фізико-математичної секції), у про-
веденні шістьох з’їздів українських природ-
ників, інженерів, лікарів; редагував матема-
тичні й фізичні матеріали для української 
загальної енциклопедії, видав популярні 
брошури, присвячені історії науки, астроно-
мії, фізиці в бібліотеці «Самоосвіта».

Коли у вересні 1939 р. прийшла Чер-
вона Армія, припинили платити пен-
сію (499,57 зл.), і Володимир Левицький 
у шістдесят сім років почав знову шукати 
роботу (на пенсію він вийшов ще 1 жовтня 
1930 р., маючи за плечима практично 
40 років стажу). У своїй особовій справі 
сам математик згодом написав, що «допо-
магав створювати фізико-математичний 
факультет університету» (Левицький, 1995: 
53) і насправді був тільки біля його дже-
рел у грудні. У 1939 р. математик почав 
викладати у створеному у Львові Педаго-
гічному інституті, а з 1 січня 1940 р. його 
призначили професором фізико-мате-
матичного факультету у Львівському уні-
верситеті. Володимир Левицький одразу  
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увійшов до лав Наукової Ради університету. 
Він залишився викладати й на пів ставки 
в Педагогічному інституті. Заробітна плата 
професора тоді складала 1 000 карбован-
ців. Взагалі дуже цікаво переглянути його 
щомісячну книгу доходів, яку в той час було 
заведено вести. Крім обов’язкових записів 
фінансового характеру там записані головні 
події та погода на кожен день.

Пізніше Всесоюзний комітет у спра-
вах вищої школи (далі – ВКВШ) йому, як 
і всім дійсним членам НТШ, визнав 10 років 
стажу. Перед самою німецькою окупацією 
14 червня 1941 р. Вища атестаційна комі-
сія ВКВШ (протокол № 22) затвердила 
Володимира Левицького у вченому званні 
професора кафедри математичного ана-
лізу. Зауважимо, що атестат професора 
Пр № 003231 був виписаний у Москві вже 
6 березня 1946 р.

Після відходу німецьких окупантів 
1 серпня 1944 р. Володимир Левицький 
продовжив викладати у Львівському дер-
жавному університеті імені Івана Франка, 
де в 1941 р. йому було надано звання про-
фесора. 22 листопада він став в.о. завід-
увача кафедри математичного аналізу 
й пропрацював тут до 1953 р., вийшовши 
на пенсію. Тут Володимир Левицький читав 
курси диференціальних рівнянь, спеці-
альні курси з теорії функцій комплексної 
змінної, еліптичних та автоморфних функ-
цій. У серпні 1947 р. Міністерство вищої 
освіти СРСР затвердило його кандидатуру 
на завідувача кафедри. Цього навчального 
року Володимир Левицький покинув пра-
цювати за сумісництвом у педагогічному 
інституті, яке тривало з 1940 р. Невдовзі, 
15 квітня 1948 р., вчений залишив посаду 
завідувача кафедри й став простим про-
фесором кафедри математичного аналізу 
й теорії функцій.

18 жовтня 1950 р. надійшов наказ Мініс-
терства (продубльований в університеті 
25 жовтня) про затвердження Володимира 
Левицького на посаду професора кафе-
дри. Традиційно вчений мав досить велике 
навантаження. Усі ці роки він читав лекції 
з вищої математики, диференціальних рів-
нянь на стаціонарному й вечірньому від-
ділах, спеціальні курси з теорії функцій 
комплексної змінної, керував дипломними 
роботами, аспірантами, брав участь у про-
веденні педагогічної практики. На високому 
науково-методичному рівні, дуже майс-
терно професор читав спеціальні курси 
для студентів-старшокурсників факультету. 
Його лекції відвідували викладачі факуль-
тету, серед слухачів також були співробіт-
ники інших закладів вищої освіти м. Львова. 
Після 62 років творчої науково-педагогіч-

ної діяльності з 1 вересня 1953 р. вийшов 
на пенсію, яка сягала 1 200 карбованців 
на місяць. Пізніше ще два роки продов-
жував працювати погодинно – 450 годин 
у 1953–1954 навчальному році й 520 годин 
у наступному.

14 липня 1956 р. Володимир Левицький 
помер. Варто відзначити те, що 15 січня 
1998 р. на фасаді Львівського державного 
університету імені Івана Франка урочисто 
відкрили меморіальну дошку Володимиру 
Левицькому. Раніше меморіальну дошку 
встановили на середній школі міста Терно-
поля, яка була названа іменем Володимира 
Левицького. Ці меморіальні дошки є симво-
лом того, що людство низько вклоняється 
пам’яті високого математика, невтомного 
працівника, який присвятив усе своє довге 
життя служінню Вітчизні.

Висновки
Таким чином, ім’я Володимира Левиць-

кого належить до скарбниці імен, які 
складають національну гордість і славу 
нашої держави. Він – педагог-математик, 
засновник української математичної думки, 
перший, хто створив українську наукову 
термінологію, популяризатор точних наук 
серед населення, педагог-наставник моло-
дих патріотично налаштованих українських 
науковців. Саме йому ми завдячуємо роз-
витком на українському ґрунті математич-
ної культури.

Поряд із внеском Володимира Левиць-
кого в скарбницю науки значними є його 
культурні й національні заслуги як невтом-
ного організатора науково-математичних 
кіл для популяризації математики серед 
українців і підготовки молодих кадрів укра-
їнських математиків у важкі часи панування 
Польщі в Галичині. Відомий вчений-ма-
тематик, педагог Володимир Левицький 
незмінно поєднував наукову роботу з педа-
гогічною діяльністю, а його педагогічна 
й методична спадщина є свідченням бага-
тогранного творчого таланту. Педагогічна 
діяльність Володимира Левицького відзна-
чалася його високим професійним само-
розвитком. Усі надбання педагога свідчать 
про високий науково-методичний рівень 
і рівень інтелекту.

Отже, вивчення та узагальнення науко-
во-педагогічних матеріалів дає можливість 
стверджувати, що Володимир Левицький 
завжди стояв на державницьких позиціях, 
ненавидів усі окупаційні режими, які при-
гноблювали український народ. Можна 
впевнено стверджувати, що впродовж 
усього життя професор поклав свої знання 
та зусилля на вівтар розвитку української 
математичної науки й педагогіки задля побу-
дови майбутньої незалежної Української  
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держави. До перспективної тематики 
подальших наукових пошуків можна відне-
сти питання педагогічної спадщини Воло-
димира Левицького.
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історія становлення та розвитку закладів інтернатного типу в україні загалом і на Закарпатті зокре-
ма є важливим джерелом педагогічного досвіду, вивчення, аналіз і систематизація якого сприятиме 
осмисленню й усвідомленню сучасних процесів глобалізації в освіті та проектуванню її майбутнього.

Мета дослідження – з’ясувати основні тенденції розвитку та діяльності закладів інтернатного типу 
Закарпаття в період другої світової війни.

Методи дослідження: пошуково-бібліографічний задля вивчення архівних і бібліотечних каталогів, 
фондів та описів; контент-аналіз архівних матеріалів (наказів, розпоряджень керівних органів влади); 
хронологічний для визначення основних тенденцій у розвитку та діяльності закладів інтернатного типу 
Закарпаття в 1939–1944 рр.

результати. територіальне перепідпорядкування закарпатських земель угорщини в 1939 р. призвело 
до зміни назви краю: замість Підкарпатської русі (в період належності закарпатських земель до Чехосло-
вацької республіки) повернені до угорщини закарпатські землі одержали назву «Підкарпаття». Питан-
ня освіти та соціальний захист дитинства входили до компетенції регентського комісара Підкарпаття, 
який призначав головного директора шкільного округу Підкарпаття, а прийняття рішень щодо дітей-сиріт 
і дітей, позбавлених батьківського піклування, входило до повноважень окружних сирітських судів.

угорським урядом на повернених територіях було організовано гуманітарні акції через залучення 
урядових організацій «угорець за угорця» та державної Ліги захисту дітей.

із початком воєнних дій окремі заклади інтернатного типу підлягали перепрофілюванню: відокремле-
ний структурний підрозділ Мукачівського державного дитячого притулку «дитячий будинок для калік» 
був перепрофільований у терапевтичне відділення лікарні м. Мукачево, а навчальні корпуси дитячого 
будинку у м. надь севлюш (сучасне м. виноградів) передані в користування угорської армії. ускладнили-
ся умови проживання та харчування вихованців в інтернатних закладах Підкарпаття, особливо в дитячих 
будинках (греко-католицькому сиротинці «свята родина») та поселеннях сімейного типу.

Постійні зміни контингенту вихованців, місця роботи працівників державних дитячих будинків при-
звели до несвоєчасної та некоректної виплати заробітної плати педагогічному та допоміжному персо-
налу закладів інтернатного типу.

висновки. діяльність закладів інтернатного типу на Закарпатті періоду 1939–1944 рр. характеризу-
ється такими тенденціями: 1) згортанням практики інтернатної освіти у зв’язку з початком воєнних дій, 
що вплинуло на скорочення кадрового потенціалу та зменшення рівня матеріально-технічного забез-
печення освітнього процесу в інтернатних закладах; 2) поширенням впливу релігійних і громадських 
організацій (Ліги захисту дітей, «Левенте», «угорець за угорця» та ін.).

Ключові слова: інтернати, дитячі будинки, Закарпаття, Угорщина.
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The history of boarding schools’ formation and development in Ukraine in general and in Transcarpathia in 
particular is an important source of pedagogical experience, the study, analysis and systematization of which 
will contribute to understanding of modern globalization in education and designing its future.
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Purpose is to fnd out the main trends in the boarding schools development and practice in Transcarpathia 
during the Second World War.

Methods: bibliographical search is for the archival and library catalogs study, collections and descriptions; 
archival materials content analysis (orders government instructions); chronological is for determining the main 
trends in the boarding schools’ development and practice in Transcarpathia in 1939–1944.

Results. Transcarpathian lands territorial subordination to Hungary in 1939 led to a change in 
the name of the region: instead of Subcarpathian Russia (during the period of Transcarpathian lands belong 
to the Czechoslovak Republic) Transcarpathian lands that returned to Hungary were called “Subcarpathia”. 
Childhood education and social protection were the the Podkarpackie Regent Commissioner’s responsibility, 
who appointed the principal of the Podkarpackie school district, and decisions on orphans and children 
deprived of parental care were the district orphanage courts’ responsibility. The Hungarian government 
organized a number of humanitarian actions in the returned territories through the involvement of government 
organizations “Hungarian for Hungarian” and the State League for the Protection of Children. With the beginning 
of hostilities, some boarding schools were subject to re-profiling: a separate structural unit of the Mukachevo 
State Orphanage “Orphanage for the crippled” was reorganized into the therapeutic department of the hospital 
in Mukachevo, and the educational building of the orphanage in Nad Sevlyush transferred to the use 
of the Hungarian army. The living and feeding conditions of pupils in boarding schools in Podkarpackie, 
and especially in orphanages (Greek-Catholic orphanage “Holy Family”) and family-type settlements have 
become more complicated. Constant changes in the pupils’ contingent, state orphanages employees’ places 
of work have led to late and incorrect payment of salaries to teachers and support staff of boarding schools.

Conclusions. The boarding schools practice in Transcarpathia in the period 1939–1944 is characterized by 
the following trends: 1) boarding education curtailment in connection with the hostilities start, which reduced 
staffing and reduced the level of material and technical support of the educational process in boarding schools; 
2) spreading the religious and public organizations influence (League for the Children’s Protection, “Levente”, 
“Hungarian for Hungarian”, etc.)

Key words: boarding schools, orphanages, Transcarpathia, Hungary.

Вступ
Сьогодні інтернатна освіта є важливою 

складовою частиною системи освіти Укра-
їни, яка потребує переосмислення свого 
функціонального призначення та рефор-
мування в напрямі розширення альтер-
нативних форм інституційного утримання 
та виховання дітей-сиріт і дітей, позбав-
лених батьківського піклування, та дітей, 
що потребують особливих умов догляду 
та виховання. Вивчення історії станов-
лення і розвитку закладів інтернатного типу 
в Україні загалом і на Закарпатті зокрема 
є важливим джерелом педагогічного дос-
віду, вивчення, аналіз і систематизація 
якого сприятиме осмисленню й усвідом-
ленню сучасних процесів глобалізації 
в освіті та проектуванню її майбутнього.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

В історико-регіональному аспекті про-
блеми виникнення, становлення та розвитку 
інтернатних закладів, дитячих будинків і при-
тулків досліджувалися А. Аблятиповим (ста-
новлення та розвиток інтернатних закладів 
АР Крим у 1920–2000 рр.), О. Ільченко (вихо-
вання дітей-безпритульників на Полтав-
щині у 20–30 рр. ХХ ст.), О. Карпенко (роз-
виток опіки над дітьми у педагогічній теорії 
та практиці Польщі (ХХ – початок ХХІ ст.)),  
Н. Касьяновою (боротьба з безпритульні-
стю та бездоглядністю на Донбасі 1943–
1953 рр.), М. Соловей (діяльність дитячих 
будинків Донбасу у 1943–1965 рр.) та ін. 
Щодо історико-педагогічних досліджень 

інтернатної освіти в Закарпатті, то тут варто 
виокремити наукові напрацювання з історії 
розвитку та функціонування окремих закла-
дів інтернатного типу радянського періоду, 
а саме: А. Машкаринець-Бутко (Хустська 
школа-інтернат, Ужгородська спецшко-
ла-інтернат для дітей із вадами слуху) 
та М. Попадича (Виноградівський дитячий 
будинок).

Мета нашого дослідження полягає 
у з’ясуванні основних тенденцій розвитку 
та діяльності закладів інтернатного типу 
Закарпаття в період Другої світової війни.

2. Методологія та методи
Задля досягнення поставленої мети 

ми використовували комплекс методів 
наукових досліджень, зокрема: пошуко-
во-бібліографічний для вивчення архівних 
і бібліотечних каталогів, фондів та описів; 
контент-аналіз архівних матеріалів (нака-
зів, розпоряджень керівних органів влади); 
хронологічний для визначення основних 
тенденцій розвитку та діяльності закла-
дів інтернатного типу Закарпаття в 1939–
1944 рр.

3. Результати та дискусії
Напередодні Другої світової війни відбу-

лося територіальне перепідпорядкування 
закарпатських земель Угорщині, оскільки 
після проголошення Карпатської України 
15 березня 1939 р. незалежною республі-
кою на чолі з президентом А. Волошиним 
угорські війська почали наступ. Тогочас-
ний угорський уряд не змирився із вклю-
ченням закарпатських земель ще в 1919 р. 
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до складу Чехословацької Республіки 
та вважав, що вони історично належать 
Угорщині. Внаслідок повернення території 
закарпатських земель до складу Угорщини 
найперше змінилася назва краю – замість 
Підкарпатської Русі (назва за часів пере-
бування у складі Чехословаччини) повер-
нені до Угорщини землі одержали назву 
«Підкарпаття». Очолював край регентський 
комісар, котрий підпорядковувався тільки 
регенту та прем’єр-міністру Угорщини.

Угорським урядом одразу було вжито 
заходи, спрямовані на покращення добро-
буту громадян на щойно повернених зем-
лях. Зокрема, поширилися гуманітарні акції, 
серед яких особливо активними були місії 
урядової організації «Угорець за угорця» 
та державної Ліги захисту дітей, що влаш-
товували дітей Підкарпаття до оздоров-
чих літніх таборів в Угорщині, організову-
вали збір грошей і продуктів для допомоги 
бідним (вже у другій половині березня 
1939 р. напередодні великодніх свят серед 
населення Підкарпаття було розподілено 
106 тис. споживчих пакунків) тощо (Закар-
паття 1919–2009 рр., 2010: 195–197). 
Незважаючи на ці заходи, з початком Другої 
світової війни соціально-економічне життя 
Підкарпаття, як і в усій Угорщині та Європі, 
погіршувалося: значна частина підприємств 
була мілітаризована, що суттєво позначи-
лося на умовах праці робітників; у сільській 
місцевості збільшувалася кількість мало-
забезпечених селян, змушених сплачувати 
введений угорським урядом «військовий 
податок» через реквізицію продуктів хар-
чування для потреб армії. Демографічна 
ситуація також була несприятливою, адже, 
як зазначає дослідник історії Закарпаття 
П.-Р. Магочій, «у 1939–1940 рр. близько 
8.000 русинів, і то переважно молодих хлоп-
ців і дівчат, котрі не прийняли анексію Під-
карпатської Русі Угорщиною, втекли через 
гори у східну Галичину, яка не так давно ще 
була частиною Польщі, а з 1939 р. її анексу-
вав Радянський Союз» (Магочій, 2007: 87), 
а представників єврейської общини, що 
тоді становила близько 15% усього насе-
лення краю, масово депортували у нацист-
ські концентраційні табори (Тернистий шлях 
до України, 2007: 89). Суспільно-політичне 
життя Підкарпаття характеризувалося акти-
візацією протидії поширенню комуністичної 
ідеології серед місцевого населення (Прав-
ление Мукачевской греко-католической 
епархии, 1943: 275) та поширенням ідеоло-
гії молодіжної організації «Левенте», спря-
мованої на формування в підростаючого 
покоління національно-патріотичних почут-
тів, національної свідомості та готовності до 
оборони Угорщини. Зазначені аспекти соці-

ально-економічного та суспільно-політич-
ного життя краю впливали на організацію 
життєдіяльності закладів інтернатного типу.

Справи освітньої адміністрації та соціаль-
ного захисту дитинства входили до компе-
тенції регентського комісара Підкарпаття. 
У п. 3 § 2 Розпорядження № 6.200 «Про 
теперішнє управління суспільною справою 
на повернених землях Підкарпатської тери-
торії» зазначалося, що освітою та шкіль-
ництвом керував головний директор округу, 
а в § 6 юридично закріплюється право при-
йняття рішень щодо дітей-сиріт і дітей, 
позбавлених батьківського піклування, за 
окружними сирітськими судами (Fedinec, 
2004: 528–529). У цей період на терито-
рії Закарпаття існувала розвинена мережа 
закладів інтернатного типу, заснована ще 
в 1901 р. Австро-Угорщиною й активно 
підтримувана Чехословаччиною, а саме: 
Державний дитячий будинок у м. Мукачево 
(до якого структури входили: Державний 
дитячий притулок для дітей із відхилен-
нями у розумовому та психічному розвитку 
у м. Надь Севлюш, Державний притулок 
для глухонімих у м. Ужгород, Державний 
притулок для калік у м. Мукачево, Державна 
школа-інтернат для сліпих дітей у м. Мука-
чево), приватні та релігійні дитячі притулки 
(«Erzsйbet», «Свята родина», «Алумнеум 
і Конвікт»), дитячі поселення сімейного 
типу, оздоровчі колонії (с. Поляна, с. Кваси, 
с. Анталовці), притулки для новонародже-
них дітей і незаміжніх матерів.

Із початком воєнних дій директори дер-
жавних дитячих будинків зобов’язувалися 
виконувати розпорядження Міністерства 
внутрішніх справ Угорщини щодо введення 
загальної мобілізації та режиму економії, 
своєчасного подання інформації про вій-
ськовозобов’язаних тощо (Мукачівський 
державний дитячий будинок, 1940–1942: 
1). Зазначимо, що за невиконання цього 
розпорядження директори – головні лікарі 
несли дисциплінарну та матеріальну відпо-
відальність. Окремі заклади інтернатного 
типу підлягали перепрофілюванню, а вико-
ристання їхнього майна залежало від вій-
ськових потреб. Наприклад, в одному із 
приміщень відокремленого структурного 
підрозділу Мукачівського державного дитя-
чого притулку – дитячому притулку для 
калік – було відкрито терапевтичне відді-
лення на період до 31 грудня 1941 р., але 
терміни автоматично продовжувалися аж 
до завершення війни (Мукачівський дер-
жавний дитячий будинок, 1940–1942: 2).

Складні умови проживання та харчування 
вихованців в інтернатних закладах Підкар-
паття стали однією з головних тенденцій 
досліджуваного періоду. До директора дер-
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жавного дитячого будинку в м. Мукачево 
було зареєстровано численні звернення 
від окружних інтернатних інспекторів щодо 
ситуацій, які складалися в дитячих притул-
ках, а особливо – у дитячих поселеннях. При-
кладом може слугувати ситуація у дитячому 
поселенні сімейного типу в селищі Підго-
ряно (тепер Підгоряно є частиною м. Мука-
чево – М. Ч.), де керувала вдова Кондор, на 
вихованні якої перебували 26 вихованців із 
важкими фізичними та розумовими відхи-
леннями (анемією, ідіотизмом), а також із 
різними поведінковими девіаціями. Під час 
інспектування цього поселення було вияв-
лено, що вихованці перебувають у вкрай 
виснаженому стані, майже голодують. 
На умови утримання (чистоту й порядок) 
і ставлення виховательки до дітей нарікань 
не було. Під час розмови із вдовою Кондор 
з’ясувалося, що їй не надавали в повному 
обсязі всі необхідні продукти харчування, 
і це призвело до такого становища. Адмі-
ністрація Мукачівського державного дитя-
чого будинку неодноразово зверталася до 
місцевих органів влади, навіть до Міністра 
внутрішніх справ Угорщини, із проханням 
забезпечити належне виконання законів 
у контексті забезпечення вихованців дитя-
чих притулків / поселень продуктами хар-
чування (Мукачівський державний дитячий 
будинок, 1943: 1–2, 5–6). Через рік після 
розгляду цієї справи адміністрація Мука-
чівського державного дитячого будинку 
звернулася до управління житловим госпо-
дарством у м. Мукачеві з проханням пере-
містити дитяче поселення сімейного типу 
вдови Кондор із Підгоряно в м. Мукачево, 
«ближче до головного відділення держав-
ного дитячого будинку, у чотирикімнат-
ний будинок із надвірними спорудами, що 
залишився від євреїв» (Мукачівський дер-
жавний дитячий будинок, 1943–1944: 16).

Фінансові труднощі спіткали не тільки 
державні інтернатні заклади, але й приватні 
та релігійні, зокрема греко-католицький 
сиротинець «Свята родина», про що свід-
чить переписка із греко-католицьким єпи-
скопом та Угорським Королівським Мініс-
терством фінансів і засновником закладу 
А. Волошином, чиї кошти на банківських 
рахунках були конфісковані. Згодом, щоб 
хоч якось забезпечити діяльність інтернату, 
А. Волошин у переписці з єпископатом 
просить передати на потреби сиротинцю 
придбані ним у м. Хуст земельну ділянку 
та будинок, а будівлю, в якому був розмі-
щений сиротинець, передати за собівар-
тістю греко-католицькій єпархії в м. Хуст. 
Отримані за це кошти греко-католицька 
єпархія повинна була передати на потреби 
сиротинця «Свята родина» (Правление 

Мукачевской греко-католической епархии, 
г. Ужгород, 1941: 1–3).

Постійні зміни контингенту вихованців, 
а також зміни місця роботи працівниками 
державних дитячих будинків призвели 
до несвоєчасної та некоректної виплати 
заробітної плати вихователям. Для унор-
мування цього питання директором цен-
трального Угорського Королівського дитя-
чого будинку в м. Будапешт було прийняте 
рішення, яке розповсюджувалося й на 
регіональні дитячі притулки, в т. ч. й на 
Мукачівський, щодо врегулювання цього 
питання. Із 1 квітня 1943 р. заробітну плату 
вихователям у сумі 28,50 пенге виплачу-
вати не на початку, а наприкінці поточного 
місяця за останнім місцем працевлашту-
вання (Мукачівський державний дитячий 
будинок, 1940–1942: 2).

Хроніка діяльності дитячого будинку для 
хлопців у м. Надь Севлюш (сучасна назва 
Виноградів – М. Ч.) засвідчує, що станом 
на 15 березня 1939 р. у дитячому будинку 
перебувало 120 вихованців (89 хлопців 
і 31 дівчина), котрі навчалися у п’яти класах 
школи. Щодо персоналу, то працівники, 
які працювали в закладі у чехословацький 
період і не склали присягу на вірність Угор-
щині, були звільнені, а на їхні місця прийшли 
інші. Навчання у школі велося угорською 
мовою. Наприкінці 1940–1941 навчаль-
ного року весь педагогічний колектив був 
направлений на 8-денні курси до Буда-
пешту. Починаючи з 1941–1942 н.р. кіль-
кох працівників (3 вчителів, лікаря, город-
ника, сторожа) було мобілізовано, навіть 
навчальний рік довелося розпочати не з 1, 
а з 9 вересня, тому що в будівлі закладу 
перебували військові (Школьна хроника, 
1920–1965). Уплив воєнних дій став осо-
бливо відчутним у 1943 р. Так, архівні 
дані засвідчують, що ще у лютому 1943 р. 
директор дитячого будинку у м. Надь Сев-
люш звернувся до адміністрації держав-
ного дитячого притулку в м. Мукачево, щоб 
вона заздалегідь повідомила про можливе 
скорочення терміну навчального року. 
Насамперед це було пов’язано з тим, що 
не всі вихованці, які перебували в дитячому 
будинку, мали вади розумового розвитку, 
багато з них навчалися в місцевій народ-
ній початковій школі, тож їм потрібно було 
достроково здати річні іспити. Керівник 
закладу вважав, що «це важливо з огляду 
на соціалізацію дитини, адже, якщо вона 
матиме посвідчення про закінчення народ-
ної школи, в майбутньому на неї не каза-
тимуть, що вона виховувалася у школі для 
розумово відсталих, і не піддаватимуть 
приниженню» (Мукачівський державний 
дитячий будинок, 1943: 61). У квітні 1943 р. 
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достроково припиняється освітній процес 
у будинку-інтернаті для розумово відсталих 
у м. Надь Севлюш і розглядається питання 
про його тимчасове закриття, про що 
зазначає директор – головний лікар Мука-
чівського державного дитячого будинку 
у своєму листі до Міністра внутрішніх справ 
Угорщини. Як зазначається у Шкільній хро-
ніці, 1944–1945 навчальний рік у надьсев-
люському дитячому будинку не розпочався 
взагалі, оскільки його будівлю зайняли вій-
ськові (Школьна хроника, 1920–1965).

Починаючи з березня 1944 р. дирек-
тором – головним лікарем Мукачівського 
державного дитячого будинку у зв’язку із 
запровадженням Угорщиною надзвичай-
ного стану було видане розпорядження 
щодо створення бомбосховищ при голов-
ному корпусі інтернатного закладу, а також 
у його структурних підрозділах. Також спе-
ціальним розпорядженням у всіх будівлях, 
які належали дитячому будинку, слід було 
вжити заходів щодо затемнення будівель 
із настанням вечірнього часу. Директор – 
головний лікар зобов’язав призначити від-
повідальних за цю справу, котрі неухильно 
мали виконувати приписи й несли пер-
сональну відповідальність за їх вико-
нання (Мукачівський державний дитячий  
будинок, 1944: 5).

Та коли в 1944 р. радянські війська пере-
йшли в наступ, закарпатські землі знову 
зазнали зміни територіальної належності, 
що відобразилося й на діяльності закладів 
інтернатного типу. Зокрема, нова влада 
приводила у відповідність до радянських 
стандартів діяльність усіх державних інсти-
туцій (економіки, освіти, медицини, соці-
альної опіки, культури тощо), не залишили 
осторонь і заклади інтернатного типу, які 
функціонували на території Закарпаття 
в першій половині ХХ ст. Зокрема, цен-
тральний заклад – Мукачівський державний 
дитячий будинок – у зв’язку з тим, що стара 
назва «не соответствует новым требова-
ниям перестроенного института, ибо по 
новейшему он расширен на больше отде-
лений по охране детей», змінив назву на 
«Державний дитячий притулок у Мукачеві» 
(Державний дитячий приют, м. Мукачево, 
1945: 2–4). Після перейменування Держав-
ного дитячого притулку та інвентаризації 
розпочинається перерозподіл його майна. 
Так, 3 жовтня 1945 р. виходить Постанова 
Народної Ради Закарпатської України «Про 
утворення соціальних закладів для інвалі-
дів війни і праці», згідно з якою будинок 
для дітей-калік у Мукачеві з усіма при-
будовами, обладнанням, господарством 
переходить у відання ресорту соціальної 
опіки Народної Ради Закарпатської України 

для утворення в ньому будинку для інвалі-
дів війни; а будинок для розумово відста-
лих дітей у Севлюші з усіма прибудовами, 
обладнанням, господарством переходить 
у відання ресорту соціальної опіки Народ-
ної Ради Закарпатської України для утво-
рення в ньому будинку для інвалідів праці 
та престарілих пенсіонерів (Мукачівський 
державний дитячий будинок, 1944–1946: 
4). Що стосується вихованців реорганізо-
ваних закладів, то діти, які мали особливо 
важкі фізичні та розумові відхилення, були 
переведені до головного корпусу Держав-
ного дитячого притулку, а решта – до інших 
дитячих притулків.

Зміни торкнулися і Державного закладу 
для глухонімих в Ужгороді. Так, у касовій 
книзі закладу, в якій фіксувалися фінансові 
надходження та витрати в діяльності закладу 
за період 1942–1944 рр., а також у журналі 
обліку продуктів за 1942–1944 рр. зазна-
чено, що заклад згідно із розпорядженням 
відділу шкіл і народної освіти Народного 
комітету м. Ужгорода за № 241/1944 від 
24 грудня 1944 р. закрито, і вся інформа-
ція щодо нього передана Уповноваженому 
Народної Ради із соціальної опіки (Дер-
жавне заведення для глухонемих, 1945: 
82). Тож нова влада вилучала фінансові 
документи про діяльність закладів інтер-
натного типу з метою їх перепідпорядку-
вання та перепрофілювання виду їхньої 
діяльності. Зокрема, фінансове забезпе-
чення всіх дитячих будинків на початку 
встановлення радянської влади здійснюва-
лося Міністерством соціального забезпе-
чення. Для виплати заробітної плати педа-
гогічний, медичний і допоміжний персонал 
всіх закладів інтернатного типу зобов’я-
заний був заповнювати так звані «запитні 
листини» (Мукачівський державний дитя-
чий будинок, 1944–45: 14), в яких чітко 
зазначалося місце роботи, посада, інфор-
мація про освіту та сімейний стан. Важли-
вою була примітка, чи перебувала людина 
на цих посадах за угорського уряду, якщо 
була така примітка, то працівник вважався 
неблагонадійним.

Висновки
Діяльність закладів інтернатного типу на 

Закарпатті періоду 1939–1944 рр. характе-
ризується такими тенденціями: 1) згортан-
ням практики інтернатної освіти у зв’язку 
з початком воєнних дій, що вплинуло на 
скорочення кадрового потенціалу та змен-
шення рівня матеріально-технічного забез-
печення освітнього процесу в інтернатних 
закладах; 2) поширенням впливу релігій-
них і громадських організацій (Ліги захисту 
дітей, «Левенте», «Угорець за угорця» та ін.). 
Перспективними напрямами подальших 
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історико-педагогічних досліджень закла-
дів інтернатного типу є аналіз змісту їхної 
освітньої та виховної діяльності, вивчення 
досвіду альтернативних форм інституцій-
ного догляду, які діяли в різні історичні 
періоди, тощо.
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у статті проведено загальний огляд стану австралійської освіти в контексті викладання предме-
тів релігійного спрямування, зроблено історичний огляд системи освіти з часу заселення материка, 
окреслено ключові переміни, які відбувалися в австралійському суспільстві щодо переосмислення міс-
ця предметів духовного спрямування у державній навчальній програмі. визначено й описано основні 
причини, що призвели до трансформації розуміння важливості викладання релігії у державних закла-
дах освіти, а саме: демографічні зміни, які відбулися в австралійському суспільстві після другої сві-
тової війни та спричинили необхідність виховання у громадян розуміння та поваги до носіїв різних 
вірувань і цінностей і формування в учнів культурного плюралізму, що є визначальною характеристи-
кою та вимогою демократичного суспільства; перехід від катехитичних до власне педагогічних підхо-
дів у викладанні предметів духовного виховання, головною цінністю яких було формування в учнів 
здатності виявляти позитивний вплив релігії на розвиток суспільства, розуміти особливості основних 
церковних традицій і виховувати толерантність і почуття поваги до всіх релігій як носіїв і провайдерів 
загальнолюдських цінностей. указано на результат переосмилення австралійським суспільством важ-
ливої ролі вивчення релігії для розвитку демократичної держави, що призвело до практики вивчення 
відповідних предметів духовного спрямування у державних школах і дало учням змогу отримувати 
знання і вміння внаслідок опанування доктрин різноманітних релігійних віровчень. Зроблено огляд 
можливостей та умов для викладання релігії в освітніх закладах австралії представниками релігійних 
конфесій, принципів вибору змісту програми предмету духовного спрямування та критеріїв її оціню-
вання шкільною адміністрацією, а також відзначено принцип збереження демократичних прав батьків 
та учнів, що полягає у свободі вибору предметів такого типу.

у статті зроблено припущення, що досвід викладання уроків релігії у державних школах австралії 
може бути цінним на сучасному етапі розвитку української освіти в контексті впровадження предметів 
духовно-морального спрямування в освітній процес загальноосвітніх шкіл.

Ключові слова: Австралія, релігійна освіта, демократія, поліконфесійність, полікультурність, 
культурний плюралізм, державні школи, вивчення релігії, катехитичні підходи, педагогічні підходи.
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The article contains general review of the state of Australian education in context of teaching subjects of religious 
direction; historical review of system of education is done, since the times of land settlement of the continent; key 
changes that happened in Australian society regarding reinterpretation of the place of subjects of spiritual direction 
in the educational state program were highlighted. Key reasons the caused the transformation of understanding 
of importance of teaching religion in state educational establishments are defined and described, these are 
demographical changes that happened in Australian society after the World War II and eventually led to necessity 
of upbringing the ability of understanding and respect of citizens towards the representatives of different beliefs 
and values, forming cultural pluralism in pupils of these schools, which is the determinative feature and demand 
towards democratic society and transformation from catechistic approaches towards pedagogical approaches in 
teaching subjects of spiritual upbringing, which had its main feature in forming the pupil’s ability to manifest 
positive influence of religion for the development of the society; to understand peculiarities of basic church 
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traditions and educate tolerance and sense of respect for all religions as representatives and providers of all-
human values. Result of rethinking by Australian society for the important role of religion for the democratic 
development of the state is indicated, which led to the practice of studying according subjects of spiritual direction 
in state schools, having given for the pupils the chance to receive knowledge and abilities as result of studying 
miscellaneous religious beliefs. The review is done regarding opportunities and conditions for teaching religion 
in educational establishments of Australia by representatives of religious confessions; principles of choice 
of the content of program of subject of spiritual direction and criteria for its estimation by school administration 
and also the keeping of democratic rights of parents and pupils, that content the freedom of choice towards 
of subjects of this kind are noted. The article contains the presumption that the experience of teaching subjects 
of spiritual direction can be valuable for Ukrainian education at modern stage of its development in the context 
of value-directed education of pupils of secondary schools.

Key words: Australia, religious education, democracy, multi-confession, multi-culture, cultural pluralism, 
state schools, teaching religion, catechistic approaches, pedagogical approaches.

Вступ
Традиційно викладання релігії у шко-

лах Австралії обмежувалося церковними 
або незалежними школами, оскільки дер-
жавна освіта в Австралії мала статус (і ціл-
ком йому відповідала) «вільної, світської 
та обов’язкової» (Dictionary of Educational 
History, 2014). Проте із часом ситуація 
почала змінюватися, і цьому сприяло погли-
блення розуміння важливості виховання 
молодого покоління через прищеплення 
йому загальнолюдських цінностей, а також 
виникнення нових освітніх підходів, що доз-
волило запровадити вивчення релігії для 
учнів державних шкіл. Були запропоновані 
ідеї  стосовно динамічних підходів викла-
дання предметів духовного спрямування, 
які отримали схвальний відгук у педаго-
гів і призвели до популяризації релігійних 
предметів. Вважаємо, що досвід австра-
лійської освіти є актуальним для сучасної 
української освіти, яка потребує залучення 
передових методик для викладання пред-
метів духовного виховання у школі.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

Починаючи з 90-х рр. в Україні почалося 
поступове впровадження викладання пред-
метів релігійного спрямування. За цей час 
були створені навчальні програми, і в укра-
їнських державних школах з’явилася прак-
тика викладання предметів «Основи хри-
стиянської етики», «Християнська етика» 
тощо. Процес викликав багато питань, 
пов’язаних із доцільністю такої діяльно-
сті, яка є результатом співпраці релігійних 
організацій і держави у сфері освіти, вра-
ховуючи той фактор, що українське законо-
давство утверджує принцип відокремлення 
церкви від держави та проголошує свободу 
совісті громадян, котрі є носіями різних цін-
ностей і вірувань. Ці та інші причини зумо-
вили необхідність вивчення закордонного 
досвіду тих країн, які мають довгу і плідну 
історію такого типу відносин, із метою його 
контекстуалізації та застосування в системі 
української освіти.

Вивченням питань впровадження пред-
метів релігійного спрямування займалися 
вітчизняні та зарубіжні педагоги та релі-
гієзнавці М. Васін, С. Здіорук, В. Жуков-
ський, М. Палінчак, К. Писенка, І. Понкіна, 
Ю. Решетніков, Л. Філіпович та ін., беручи 
до уваги практику інших країн. У контексті 
їхніх досліджень, а також робіт  науков-
ців І. Балицької, А. Волкової, Т. Козлової, 
С. Корєшкової, Т. Парфенюк, А. Сбруєвої 
та ін., які торкалися у своїх досліджен-
нях окремих аспектів стану австралійської 
освіти, вважаємо за доцільне звернути 
увагу на багаторічний досвід викладання 
предметів релігійного спрямування у дер-
жавних школах Австралії, що може бути 
цінним для розвитку української освіти 
за сучасних умов на етапі реформування 
та пошуку тих форм і методів, які відпові-
датимуть стану суспільства, його викликам 
і потребам.

Мета статті полягає у розкритті дос-
віду викладання предметів релігійного 
спрямування у школах Австралії у другій  
половині ХХ ст.

2. Методологія та методи
Для досягнення поставленої мети було 

застосовано методи науково-педагогічного 
дослідження: аналізу наукової літератури, 
синтезу отриманої інформації, порівняння, 
узагальнення та систематизації вивченого 
матеріалу для формулювання висновків.

3. Результати та дискусії
Історія викладання релігійних предметів 

у школах Австралії унікальна. Першими освіт-
німи закладами на континенті були християн-
ські школи, засновані Англіканською церквою 
(Церквою Англії) у NSW (Новому Південному 
Уельсі) відразу після британського поселення 
в кінці 1700-х рр. Безкоштовні «благодійні 
школи», керовані іншими конфесіями, розпо-
чали свою діяльність у наступні десятиліття. 
Існувало також кілька приватних комерційних 
шкіл, котрі надавали освіту хлопчикам серед-
ніх класів, і заклади, які навчали дівчаток ети-
кету, мистецтва та «ґречних манер». Вони не 
включали в навчальну програму релігійних 
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настанов, що, як передбачалося, слід було 
отримати вдома або в церкві (Barcan, 1980: 
403–408). Тому наміри держави у 1820-х рр. 
створити неконфесійні національні школи 
для всіх учнів незалежно від віросповідання 
батьків були засуджені католицькою та англі-
канською церквами, унаслідок чого релігійні 
школи, керовані церковними організаці-
ями, залишалися основними провайдерами 
освіти до 1840-х рр., коли була встановлена 
подвійна система деномінаційних і держав-
них шкіл.

1872 р. Вікторія стала першим австра-
лійським штатом, який прийняв Закон про 
освіту – про безкоштовну світську дер-
жавну освіту; інші штати зробили це про-
тягом наступних двох десятиліть. До при-
кладу, у Новому Південному Уельсі Закон 
про державну освіту 1880 р. зазначав, що 
все навчання має бути «світською наста-
новою», але також вказував, що «загаль-
норелігійне» навчання може здійснюватися 
доти, поки воно не набуде відтінку догма-
тичного чи полемічного богослов’я. Цікаво, 
що цей закон давав учням змогу вивчати 
релігію, але Католицька Церква була проти 
того, щоб освіта контролювалася світською 
владою, і тому продовжувала створювати 
окремі школи, де викладання релігії здій-
снювалося з використанням конфесійного 
підходу відповідно до основ її релігійної 
традиції. Архиєпископ Сіднея Вон, намага-
ючись відмовити батьків-католиків відда-
вати своїх дітей до державних шкіл, засудив 
«принципи секулярної освіти», говорячи, що 
державні школи є «майданчиками майбут-
ньої аморальності, невірства та беззаконня» 
(Australian Dictionary of Biography, 1976).

Прийняття подібних законів прискорило 
процес відокремлення державних шкіл від 
церковних (незалежних) і фактично зро-
било неможливим загальне викладання 
релігії в державних школах, а також фак-
тично завершило процес формування сис-
теми освіти Австралійського Союзу, яка 
включала в себе кілька сегментів:

– державні заклади освіти;
– школи, керовані Католицькою цер-

квою;
– незалежні школи, засновниками яких 

здебільшого були інші релігійні організації.
Відповідно, викладання релігійних 

предметів велося насамперед у освітніх 
закладах, що мали конфесійну природу, 
а державні школи не включали до свого 
навчального плану предметів релігійного 
спрямування, цілком відповідаючи світській 
сутності.

Ситуація почала змінюватися у другій 
половині ХХ ст. завдяки суспільним проце-
сам, зумовленим такими факторами:

1. Високий рівень еміграції після Дру-
гої світової війни вплинув на австралійське 
суспільство, яке набуло вигляду полікуль-
турності.

2. Бажання покращення стану викла-
дання предметів релігійного спрямування 
та розвиток педагогічної думки спричинили 
зміни в підходах навчання та появи нових 
методів.

Саме на цих двох чинниках ми зосере-
димо увагу в нашій статті.

Ентоні Поттс, викладач освіти в універ-
ситеті Аделаїди, серед факторів, які змі-
нили картину австралійського суспільства 
у другій половині ХХ ст., звертає увагу на 
те, що іміграційний процес створив куль-
турно неоднорідне суспільство, у якому 
всі групи прагнули зберегти свою ідентич-
ність, культуру та цінності, а також відчу-
вати толерантне ставлення до своїх погля-
дів і вірувань (Potts, 2000). Як наслідок, 
Австралія постала як мультикультурне сус-
пільство із досить складною реальністю, 
адже питання, що насамперед стоїть перед 
усіма такими соціумами, полягає в тому, 
наскільки вони цінують плюралізм, тобто 
здатність громадян суспільства толерантно 
ставитися до людей із принципово іншими 
віруваннями та цінностями. Лаура Б. Перрі 
стверджувала, що плюралізм є «визначаль-
ною характеристикою і справді вимогою 
демократії та поширюється на всі соціальні 
інститути, включаючи освіту» (Perry, 2009: 
428). І, як зазначав Брайан Кріттенден, 
суспільство не може цінувати й розвивати 
плюралізм і водночас намагатися запобігти 
поширенню різних переконань і цінностей 
людей за допомогою витіснення останніх 
із освітнього процесу в державних шко-
лах (Crittenden, 1988). Науковці та педа-
гоги продовжували дотримуватися думки, 
що головним і надзвичайно важливим для 
діяльності державних шкіл було те, що 
система державної освіти залишалася світ-
ською, й учні таких закладів не повинні отри-
мувати релігійні настанови усупереч поба-
жанням своїх батьків, оскільки в державній 
школі жодна релігія не повинна мати приві-
лей перед будь-якою іншою, однак відзна-
чили, що характер секуляризму в Австралії 
помітно змінився з часу появи державних 
шкіл. Світська державна освіта спочатку 
була задумана як нейтральна та всеосяжна 
щодо релігії, коли всі релігійні тради-
ції поважали однаково, та з часом термін 
«світський» набув антирелігійного забарв-
лення, у чому почав суперечити самій суті 
толерантності. Розмарі Саломоне ствер-
джувала, що толерантність повинна бути 
двосторонньою вулицею між меншостями 
та цінностями більшості, «де підсумок вста-
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новлюється на взаємності та не примусі» 
(Salomone, 2001: 224). І тому в контексті 
зазначених чинників австралійське сус-
пільство дозріло до переконання, що, вра-
ховуючи досить високий рівень релігійно-
сті громадян, вивчення релігії у державних 
школах допоможе краще розуміти куль-
турні особливості різних соціальних груп, 
щоб приймати і поважати їх, а також розу-
міти важливість загальнолюдських ціннос-
тей, які є значущими для кожної релігійної 
деномінації. Як наслідок, дедалі більша 
кількість державних шкіл почала включати 
у свій навчальний план предмети релі-
гійного спрямування. Активно посприяла 
цьому процесу переміна у навчальних під-
ходах, які лежали в суті релігійної освіти, 
на що ми також звертаємо увагу, відзнача-
ючи другий фактор, який вплинув на зміну 
ситуації щодо викладання релігійних пред-
метів у державних школах Австралії зазна-
ченого періоду.

Принципи вивчення релігії, опираючись 
на дві основні парадигми, можуть бути під-
ґрунтям розрізнення двох підходів релігій-
ної освіти: 1) передання релігійної традиції 
(катехитичних) та 2) отримання знань (ака-
демічних, наукових). Катехитичні методи, 
розвинуті із теологічної перспективи, ста-
вили перед собою ціль передусім залу-
чити молодих людей до певної церковної 
традиції та спільноти, зазвичай релігій-
ної деномінації, яка була засновником 
й основним спонсором школи. Такі методи 
були покликані переконувати, перетво-
рювати або зміцнювати посвяченість пев-
ній релігійній традиції (Lovat, 2009). Вони 
включали в себе догматичний, керигматич-
ний та антропологічний підходи. Незважа-
ючи на відмінність один від одного, всі вони 
більшою чи меншою мірою відповідали 
догматичному способу навчання, але почи-
наючи із 80-х рр. ХХ ст. відбувається пев-
ний перехід від катехитичного до власне 
педагогічного типу викладання релігії. При-
кладом того став «Загальнохристиянський 
практикум», який належав до катехитич-
ного типу, але зайняв місце своєрідного 
містка до активного впровадження орієн-
тованого на знання принципу, що полягав 
у передачі інформації про релігійну тради-
цію чи про релігію як культурний феномен 
із використаними педагогічних стратегій. 
Унаслідок подальшого розвитку з’явилися 
феноменологічний і типологічний підходи, 
які знаходилися виключно у сфері орієнто-
ваної на знання парадигми. Їхніми особли-
востями було те, що головною ціллю стало 
навчання учнів, а не виховання релігійної 
відповідальності молодих людей. Ці під-
ходи використовували через переконання, 

що релігія може вивчатися із нейтральної 
перспективи. Метою такого принципу було 
формування вміння учнів визначати вплив 
релігії на суспільство. Кожне віровчення 
мало бути представлене із відповідною 
повагою, щоб учні могли розвивати в собі 
толерантне ставлення до всіх релігій, ціну-
ючи їх як невід’ємну частину полікультур-
ного суспільства.

Цей підхід мав такі переваги: він дав 
учням змогу отримувати знання і вміння 
унаслідок вивчення різноманітних релі-
гійних традицій. Із такої, більш наукової, 
перспективи учні мали вивчати предмет за 
допомогою дослідження елементів релігії: 
Святого Писання, церковних обрядів, сим-
волів, життя відомих релігійних діячів, істо-
рії храмів і служіння священників, що спри-
яло глибшому розумінню суті релігійної 
традиції та її місця у суспільних процесах.

Враховуючи педагогічність і науковість 
таких підходів, вивченню релігії почали 
надавати дедалі більше можливостей 
у державних школах. Унаслідок зазначе-
них вище змін і тенденцій наприкінці ХХ ст. 
кожен штат і територія Австралії (Квінсленд, 
Новий Південний Уельс, Тасманія, Вікто-
рія, Південна Австралія, Західна Австралія, 
Австралійська столична територія та Пів-
нічна територія) прийняли положення про 
конфесійну релігійну освіту. Відповідно 
до прийнятих умов конфесійне релігійне 
навчання могло здійснюватися в держав-
ній школі, якщо релігійна організація чи 
конфесія здатні забезпечити викладання 
щотижневого уроку. Церковні працівники 
або їхні акредитовані представники зде-
більшого були єдиними людьми, яким 
дозволялося проводити уроки релігійного 
спрямування. Конфесійні інструктори були 
зазвичай волонтерами з певної релігійної 
організації та не завжди отримували для 
цього відповідну офіційну освіту, вико-
ристовуючи досвід, здобутий у проведенні 
подібних уроків у контексті церковних 
заходів. У деяких школах була запропо-
нована «загальна» програма, яка мала 
християнську природу й була розроблена 
таким чином, що учні католицької, англі-
канської, лютеранської та уніатської цер-
ков могли перебувати на одному уроці, 
почуваючись комфортно у царині доктри-
нальних питань. Учні відвідували предмети 
релігійного спрямування лише в тому разі, 
якщо їхні батьки чи опікуни надали письмо-
вий дозвіл. У разі їхньої незгоди школярі 
перебували під наглядом інших вчителів 
в окремому місці протягом часу прове-
дення відповідного уроку, який зазвичай 
тривав від тридцяти до шістдесяти хвилин 
і відбувався один раз на тиждень.
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Підсумовуючи основні положення, роз-
роблені в кожному штаті для забезпечення 
релігійної освіти в державних школах, 
можна виокремити такі спільні принципи 
(Goldburg, 2008: 243–245):

– програми, які використовували пред-
ставники релігійних організацій, повинні 
передусім отримати схвалення шкільних 
асоціацій;

– батьки повинні бути повністю проін-
формовані та надавати відповідне клопо-
тання щодо відвідування уроку релігійного 
спрямування;

– релігійним конфесіям, що проводять 
відповідні предмети, слід поводитися чесно 
і справедливо щодо інших віровчень.

У деяких штатах конфесійні програми 
релігійних предметів повинні були відпо-
відати стандартам, установленим держав-
ним органом.

Наприклад, у Тасманії діяли такі прин-
ципи:

– релігійні навчальні програми прохо-
дили перевірку на сумісність із практикою 
школи в межах цінностей і цілей шкільної 
програми, принципів навчання, викладання 
й оцінювання, які використовували викла-
дачі закладу, загальноприйнятих педагогіч-
них підходів, що застосовувалися в школі, 
і відповідних очікувань щодо розвитку учнів 
різних вікових груп;

– сам процес подання заявки та затвер-
дження релігійних навчальних програм мав 
недискримінаційний характер і справед-
ливо застосовувався до різних конфесій;

– програми предметів релігійного спря-
мування містили контент, що виражав 
повагу та визнавав різноманітність вірувань 
людей;

– представникам конфесій, які надавали 
уроки релігійного спрямування, дозволя-
лося передавати особисті переконання, 
але подібна практика не повинна була мати 
характер прозелітизму.

Директор освітнього закладу отримав 
право та мав зобов’язання проводити 
оцінку того, чи можлива реалізація про-
грами в межах організаційних та управлін-
ських ресурсів школи, тому урок релігійного 
спрямування не завжди проходив щотижня, 
а, наприклад, відбувався один раз протя-
гом визначеного періоду. Якщо у закладі 
освіти не було передбачено проведення 
предмету такого типу, батьки мали право 
обговорити з директором питання щодо 
залучення представників своєї конфесії до 
проведення уроку релігійного виховання 
у школі.

У Квінсленді додаткове положення сто-
сувалося викладання Біблії та створю-
вало можливості організовувати півгодинні 

щотижневі уроки вивчення Біблії. Такий 
предмет проводився класним керівником 
і не мав містити навчання відмінних прин-
ципів чи доктрин будь-якої релігійної кон-
фесії без відповідних пояснень чи довідко-
вої інформації.

Також слід звернути увагу на прийняття 
програми шкільного капеланства, яка мала 
на меті допомогти школам і громадам під-
тримувати духовне благополуччя своїх 
учнів. Така опіка включала в себе знання 
щодо етики, цінностей, стосунків, духо-
вності та релігійних питань, а також надання 
душепіклувальної допомоги та посилення 
взаємодії з місцевою громадою. На пер-
шому етапі втілення цієї програми очіку-
валося, що шкільні капелани повинні бути 
кваліфікованими викладачами загальної 
освіти, але не було визначено мінімальний 
рівень відповідної освіти, необхідної для 
акредитації капелана. Також не існувало 
жодних положень про кваліфікацію в галузі 
релігієзнавства або релігійної освіти, тому 
капелану потрібно було лише затверджу-
вати релігійну програму. Від згаданих пра-
цівників очікувалося, що вони надавати-
муть загальну релігійну, особисту пораду 
та підтримку всім учням і персоналу неза-
лежно від їхньої релігійної належності неза-
лежно від їх релігійних переконань. Шкільні 
капелани не могли надавати послуги, для 
яких вони не мали відповідної кваліфіка-
ції, наприклад, проводити психологічне 
тестування або медичний огляд і нада-
вати відповідні рекомендації. Основними 
завданнями у діяльності капелана була під-
тримка учнів у їхньому духовному розвитку, 
надання релігійних, ціннісних та етичних 
настанов і допомога у зверненні до відпо-
відних спеціалізованих організацій та уста-
нов, які пропонували відповідну кваліфіко-
вану допомогу.

Висновки
Отже, унаслідок розвитку австралій-

ського суспільства та системи освіти другої 
половини ХХ ст. відбулися зміни у викла-
данні уроків релігійного спрямування у дер-
жавних школах, які полягали в переосмис-
ленні місця предметів такого типу в освітній 
практиці закладів, що стало відповіддю 
на соціальні трансформації, пов’язані із 
демографічними процесами, які сприяли 
формуванню полікультурності суспільства, 
та розвитком педагогічної думки, що відо-
бразилося на виникненні нових підходів 
у викладання предметів релігійного спря-
мування. Як наслідок, кожна церковна тра-
диція чи релігійна сім’я отримала право 
мати представництво у школі чи отримати 
відповідне навчання для своїх дітей. Така 
практика мала на меті виховання високого 
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рівня толерантності, враховуючи полікон-
фесійність австралійського суспільства, 
а також була ознакою високого рівня демо-
кратичності країни.
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у статті розглядаються питання особливостей мотивації юних туристів до занять спортивним 
туризмом різної спрямованості. низький рівень рухової активності учнівської молоді зумовлює 
пошук форм залучення дітей до занять різними видами фізичної культури й спорту. суттєвий вплив 
на вдосконалення фізкультурно-спортивної роботи й підвищення її результативності має врахування 
педагогами мотивів дітей до занять. на основі аналізу наукової літератури визначено, що спортив-
ний туризм розвивається за двома пов’язаними, але самостійними напрямами: організація та прове-
дення спортивних походів та організація та проведення змагань із видів туризму. спортивні походи 
здійснюються відповідно до нормативів. Як відзначає більшість дослідників, така діяльність має 
великі можливості у вихованні й розвитку дітей. Змагання з видів спортивного туризму передбача-
ють уніфіковане порівняння вмінь і навичок подолання природних (або штучних) перешкод під час 
проходження дистанцій певної складності. останнім часом спостерігається ситуація, коли юні турис-
ти під керівництвом педагога спеціалізуються в певній спрямованості спортивного туризму, тобто 
готуються та беруть участь у змаганнях із видів туризму, або тільки готуються та здійснюють спор-
тивні походи. Мета статті – визначення особливостей мотивації юних туристів до занять спортивним 
туризмом різної спрямованості. на основі аналізу наукової літератури визначено, що мотивація до 
занять різними видами спортивного туризму залежить від віку, статі, типу вищої нервової діяльності, 
стажу занять спортивним туризмом. діти найчастіше віддають перевагу таким мотивам: отримання 
задоволення від занять, приємне проведення часу, отримання нових знань, умінь і навичок, розвиток 
фізичних якостей, а також укріплення здоров’я. використовуючи метод анкетування, визначено прі-
оритети мотивів юних туристів залежно від спрямованості спортивного туризму. отримані дані під-
твердили висновки науковців щодо пріоритету мотивів, але юні туристи, основним видом діяльності 
яких є участь у спортивних походах, віддають перевагу мотиву естетичного задоволення та гострих 
відчуттів, а учасники спортивних змагань із видів туризму – мотиву фізичної досконалості. крім 
того, суттєве значення для учасників походів мають мотиви спілкування, пізнання, придбання корис-
них для життя умінь і знань, а для учасників змагань – потреба в схвалені, підвищення престижу. 
З метою формування гармонійної особистості керівникам туристських гуртків необхідно використо-
вувати різну спрямованість спортивного туризму під час організації занять.

Ключові слова: спортивні походи, змагання з видів спортивного туризму, юні спортсмени-туристи, 
мотив до занять.
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The article considers the peculiarities of motivation of young tourists to engage in a variety of sports 
tourism. The low level of physical activity of youth stipulates the search for forms of involvement of children 
in various types of physical culture and sports. Teachers’ motives for classes have a significant impact on 
the improvement of physical culture and sports work and increase its effectiveness. Based on the analysis 
of the scientific literature, it is defined that sports tourism develops in two interrelated but independent areas: 
the sports trips and the competitions in tourism. Sports trips are carried out in accordance with regulations. As 
most researchers note, such activities have a great potential in the upbringing and development of children. 
Competitions in sports tourism involve a unified comparison of skills and abilities to overcome natural 
(or artificial) obstacles passing distances of a certain complexity. It has recently been observed that young 
tourists, under the guidance of a teacher, specialize in a particular area of sports tourism, that in its turn 
means preparation and participation in competitions in tourism, or just prepare and take sports trips. The 
purpose of the article: to identify the characteristics of motivation of young tourists to engage in a variety 
of sports tourism. Based on the analysis of the scientific literature, it is defined that the motivation to engage 
in various types of sports tourism depends on age, gender, type of higher nervous activity, experience of sports 
tourism. Children often prefer motives: enjoyment of activities, pleasant pastime, gaining of new knowledge, 
skills and abilities, development of physical qualities and also strengthening of health. Using the method 
of questionnaires, it is defined that the priorities of the motives of young tourists depend on the direction 
of sports tourism. The data confirmed the conclusions of scientists on the priority of motives, but young 
tourists, whose main activity is going camping, hiking, taking sport trips prefer the motive of aesthetic pleasure 
and thrills, whereas participants of sports competitions in tourism highlight the motive of physical perfection. 
In addition, the motives for communication, cognition, gaining of useful skills and knowledge are essential 
for the campers, while the participants of the competitions are in need of approval and increasing prestige 
of individual. In order to form a harmonious personality, the leaders of tourist clubs need to use different 
directions of sports tourism organizing classes.

Key words: camping, hiking, competitions in sports tourism, young athletes of tourism, motive for classes.

Вступ
У сучасний час у нашій державі існує 

проблема суттєвого зниження рухової 
активності учнівської молоді. За статис-
тичними даними Міністерства молоді 
й спорту України кількість дітей, що займа-
лась спортом на базі дитячо-юнаць-
кої спортивної школи у 2018 р., стано-
вила 470 425 осіб, а у 2019 р. – 460 175. 
Це на 2,18 % менше. Також зменшилась 
кількість дітей, що займалась фізкуль-
турно-оздоровчою діяльністю в закладах 
позашкільної освіти з 126 662 у 2018 р. до 
125 631 у 2019 р. (зменшення на 0,8 %) 
(Україна спортивна – 2019). Це опосеред-

ковано впливає на збереження та укрі-
плення здоров’я дітей та юнацтва.

Учні сучасних закладів освіти стикаються 
з низкою труднощів, пов’язаних зі збіль-
шенням навчального навантаження, про-
блемами в соціальному й міжособистісному 
спілкуванні, невисокою руховою активністю 
тощо. За даними опитування, проведеного 
в рамках дослідження А. Мандюк, в Україні 
тільки 33 % підлітків 12–14 років залучені 
до організованих занять спортом і руховою 
активністю, 32,3 % таких – серед 15–17літ-
ніх. Водночас в Європейських державах цей 
показник досягає 50–83 % (Мандюк, 2018). 
Одним із факторів залучення школярів до 
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фізкультурно-оздоровчої та спортивної 
діяльності є формування позитивної моти-
вації до різних видів рухової активності.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

Натепер існує багато засобів і різних 
видів діяльності, спрямованих на покра-
щення рухової активності школярів. Серед 
них чинне місце займає спортивний туризм. 
Особливістю такого виду спорту є те, що 
він за умови правильної організації воло-
діє суттєвим оздоровчим ефектом завдяки 
таким чинникам: тренування та змагальна 
діяльність здійснюється в природних 
зонах; спортсмени в основному викону-
ють циклічні вправи не високої інтенсив-
ності й отримують дозоване навантаження 
залежно від індивідуальних особливостей, 
рівня підготовленості й іншого. Тому не 
дивно, що багато дослідників поряд із тер-
міном «спортивний туризм» застосовують 
термін «спортивно-оздоровчий» («оздо-
ровчо-спортивний») туризм (В. Дехтяр, 
2002 р.; В. Ганопольський, 2004 р.; С. Фокін, 
2006 р.; В. Шевякова, В. Бакурідзе-Маніна, 
М. Радзецький, 2012 р. та інші). Крім того, 
спортивний туризм має велику пізнавальну 
й виховну цінність, сприяє всебічному 
й гармонійному розвитку людини, а також 
зниженню психологічного напруження. 
Учені відзначають, що заняття спортив-
ним туризмом сприяють соціалізації осо-
бистості школярів (Н. Базилевич, 2010 р.), 
їх патріотичному й моральному вихованню 
(Т. Троценко, 2010 р., С. Оришко, 2013 р.; 
Л. Оніщук, 2014 р.; О. Горбонос-Андро-
нова, 2017 р. та інші), екологічному вихо-
ванню (А. Король, 2004 р.; Г. Литовченко, 
О. Буланов, В. Рябов, 2005 р. та інші). 
Особливості впливу занять туризмом на 
розумову й фізичну працездатність школя-
рів розглядаються в дослідженнях Є. Рут 
(2004 р., 2005 р.). Багато дослідників від-
значають суттєвий вплив туризму на фор-
мування здорового способу життя, під-
вищення рухової активності (В. Серебрій, 
2004 р.; В. Шевякова, 2012 р. та інші).

Спортивний туризм згідно з правилами 
змагань здійснюється за двома пов’яза-
ними, але самостійними напрямами. Це 
участь спортсменів-туристів у змаганнях 
із видів спортивного туризму й змагання 
зі спортивних походів. Метою змагань із 
видів спортивного туризму є уніфіковане 
порівняння спортсменів у технічній і так-
тичній майстерності подолання природних 
перешкод на коротких, довгих і комбінова-
них дистанціях (Спортивний туризм, 2008).

Змагання туристських спортивних похо-
дів проводяться з метою підвищення техніч-
ної та тактичної майстерності проходження 

походів різної складності, але також спри-
яють вихованню патріотизму, колективізму, 
формуванню шанобливого ставлення до 
пам’яток історії, культури й природи (Спор-
тивний туризм, 2008: 12).

Туризм давно став частиною життя бага-
тьох людей і, не зважаючи на доступність 
і значущість, цим видом спорту займа-
ється незначна кількість дітей. Ураховуючи 
позитивний вплив спортивного туризму 
на розвиток і формування різних сторін 
та особистості, перед дослідниками постає 
питання детальнішого вивчення особли-
востей спортивного туризму з метою залу-
чення учнівської молоді до занять. Основою 
вибору напряму й виду будь-якої діяль-
ності є мотивація особистості. Тому мета 
нашого дослідження полягає у визначенні 
особливостей мотивації юних туристів до 
занять спортивним туризмом різної спря-
мованості.

Мотивація має високу значущість у будь-
якій діяльності людини. Особливо велике 
значення мотивації в спорті, бо не мож-
ливо досягнення високого результату 
в ситуації жорсткої конкуренції з іншими 
спортсменами. Класична структура моти-
вації за ступенем значущості (А. Мас-
лоу, 1954 р.) характеризується наявністю 
в людини потреб різного рівня: потреба 
в самовираженні; потреба у визнанні 
й повазі, потреба в належності до соціаль-
ної групи, потреба в безпеці й упевненості 
в майбутньому, фізіологічні потреби. Згідно 
із сучасною теорією класифікації мотивації 
можна зазначити, що ступені значущості 
потреб залежать від рівня вихованості, 
набутих знань і в цілому від розвитку інте-
лекту. Певну корекцію в структуру потреб 
здійснює вік людини. Відомо, що підліт-
ковий вік характеризується виникненням 
і розвитком нових потреб: у самоствер-
дженні, в неформальному спілкуванні, 
в «дорослості» тощо. Це необхідно врахо-
вувати під час дослідження мотивації.

Дослідження мотивації до занять спор-
том проводились багатьма вченими. Так, 
вивчаючи мотивацію до занять фізичною 
культурою та спортом школярів 5-11-х кла-
сів, Г. Безверхня звертає увагу, що моти-
вація змінюється залежно від віку, статі, 
типу вищої нервової діяльності, місця 
проживання. Водночас дослідницею були 
визначені пріоритетні мотиви: «зміцнення 
здоров’я (51 %), удосконалення форми 
тіла (42 %), досягнення високого спортив-
ного результату (24 %), спілкування з дру-
зями й активний відпочинок (18–19 %)» 
(Безверхня, 2004).

Досліджуючи формування інтересу 
й мотивації до занять фізичною культурою 
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старших школярів, В. Щирба відзначає, що 
домінівними мотивами в старших школярів 
є бажання поліпшити фігуру (38 %), зміц-
нення здоров’я (29 %), самоствердження, 
розвиток морально-вольових якостей 
(11 %). Водночас 57 % опитаних частково 
задоволені заняттями з фізичної культури 
в школі, 34 % задоволені повністю та 9 % 
вважають, що заняття фізичною культурою 
не відповідають потребам. Більшість стар-
шокласників (69 %) позитивно ставляться 
до позаурочних форм занять – участі 
в походах, екскурсіях, туристичних забавах; 
20 % – скоріше позитивно, а 5 % і 6 % – 
скоріше негативно й негативно відповідно 
(Щирба, 2016).

У дослідженні мотивації підлітків до 
занять спортом С. Калитка й інші визначили, 
що в підлітків 13–16 років, що займаються 
спортом на етапі попередньої базової під-
готовки, найвираженішими є мотив покра-
щення своїх фізичних можливостей і мотив 
досягнення високих спортивних результа-
тів. Крім цього, автори відзначають високу 
мотивацію до занять спортом для покра-
щення стану здоров’я, отримання задо-
волення від рухової активності, навчання 
виховувати вольові якості. Усе це свідчить 
про те, що в підлітків на етапі попередньої 
базової підготовки з’являється стійкий 
інтерес до обраного виду спорту (Калитка 
й інші, 2016).

Виявлення мотивів занять різними 
видами спортивного туризму досліджували 
Т. Гриньова (2013 р.); К. Мулик, В. Мулик 
(2015 р.) О. Кільніцький, І. Маляренко 
(2016 р.) та інші.

Т. Гриньова, яка вивчала мотиви дітей 
до занять різними видами спортивного 
туризму, відзначає, що найважливішими 
виявилися мотиви: отримання задово-
лення від занять, приємного проведення 
часу, отримання нових знань, умінь і нави-
чок, розвитку фізичних якостей, а також 
укріплення здоров’я. Крім того, більшість 
дітей виявили бажання займатися різними 
видами спортивного туризму, що вимагає 
різносторонньої підготовки, сприяє реалі-
зації здібностей і набуття нового досвіду 
(Гриньова, 2013).

Порівнюючи мотиви до занять спортив-
но-оздоровчим туризмом школярів і сту-
дентів, науковці К. Мулик, В. Мулик дійшли 
висновку, що в школярів домінує мотив 
отримання задоволення від занять, нато-
мість для студентів першого курсу важли-
вим є розвиток фізичних якостей, а для 
студентів четвертого курсу – підтримання 
здоров’я (Мулик, Мулик, 2015).

Дослідники О. Кільніцький, І. Маляренко 
визначили, що для старших підлітків осо-

бливо важливою є перевірка своїх можли-
востей і бажання перемагати, що характе-
ризує емоційну складову частину мотивації 
(Кільніцький, Маляренко, 2016).

2. Методологія та методи
Проведений аналіз результатів дослі-

дження щодо визначення мотивів до занять 
спортивним туризмом показує, що біль-
шість авторів відзначають наявність різ-
них мотивів залежно від віку, статі, турист-
ського досвіду тощо.

Туризм давно став частиною життя бага-
тьох людей і, не зважаючи на доступність 
і значущість, ним займається незначна кіль-
кість дітей. Ураховуючи позитивний вплив 
спортивного туризму на розвиток і форму-
вання різних сторін та особистості, перед 
дослідниками постає питання детальні-
шого вивчення особливостей спортив-
ного туризму з метою залучення учнівської 
молоді до занять. Основою вибору напряму 
й виду будь-якої діяльності є мотивація осо-
бистості. Тому мета нашого дослідження 
полягає у визначенні особливостей моти-
вації юних туристів до занять спортивним 
туризмом різної спрямованості.

3. Результати та дискусії
Спортивний туризм – вид спорту, в якому 

змагання туристських спортивних походів 
і з видів спортивного туризму проводяться 
за встановленими Правилами й іншими 
документами, передбаченими Правилами. 
Таким чином, маємо дві пов’язані, але неза-
лежні спрямованості діяльності в спортив-
ному туризмі: частина спортсменів беруть 
участь у змаганнях із видів спортивного 
туризму, ігноруючи змагання туристських 
спортивних походів, а частина – навпаки.

Дослідження проводилось у два етапи. 
На першому етапі (2018 р.) дослідження 
вивчалися літературні джерела стосовно 
теоретичних аспектів мотивації, спортив-
ного туризму, особливості підліткової пси-
хології тощо.

На другому етапі (2019 р.) проведено 
дослідно-експериментальну роботу щодо 
виявлення особливостей мотивації юних 
спортсменів Херсонської області до занять 
спортивним туризмом різної спрямованості.

Під час проведення дослідно-експери-
ментальної роботи використовувались такі 
методи: теоретичний аналіз та узагальнення 
наукової літератури, анкетування щодо 
визначення мотивів, методи математичної 
статистики, узагальнення результатів дослі-
дження. Вивчення мотивів занять спортив-
ним туризмом здійснювалось за методикою 
В. Тропнікова, яка розроблена для визна-
чення ступеню важливості різних причин 
(ситуацій, обставин), що спонукають спортс-
мена займатися обраним видом спорту.
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За методикою визначалось респонден-
тами одинадцять мотивів занять спортив-
ним туризмом і ступінь прояву в спортс-
мена того чи іншого мотиву або потреби: 
спілкування; пізнання; матеріальних благ; 
розвитку характеру й психічних якостей; 
фізичної досконалості; поліпшення само-
почуття та здоров’я; естетичного задо-
волення та гострих відчуттів; придбання 
корисних для життя умінь і знань; потреби 
у схваленні; підвищення престижу, бажання 
слави; колективістської спрямованості.

Дослідження проводилось з юними 
туристами Херсонської області (м. Хер-
сон, с. Нова Збур’ївка, смт Сірогози, смт 
Чаплинка, смт Чорнобаївка й інші), з яких 
було сформовано дві групи. КГ-1 (36 осіб) – 
юні туристи, вся спортивна діяльність яких 
спрямована на тренування та участь у зма-
ганнях із видів туризму (як правило – пішо-
хідного виду туризму). Спрямованість 
спортивних занять юних туристів, віднесе-
них до КГ-2 (34 особи), в основному стосу-
ється участі в тренуваннях і багатоденних 
походах, хоча й вони брали участь у зма-
ганнях невисокого рівня (шкільні, районі). 
Дані опитування наведені в таблиці 1 і на 
рисунку 1.

Найвищий рейтинг туристи першої групи 
визначили за мотивом «фізичної доскона-
лості» (3,42 бала – тут і далі середній бал 
за 5-ти бальною оцінкою), а юні туристи 
другої групи визначили третій ранг цього 
мотиву (3,44 бала) Натомість спортсмени 
другої групи віддали перевагу мотиву 
«естетичного задоволення та гострих від-
чуттів» (3,58 бала), що за результатами 
анкетування першої групи має третій ранг 
(3,33 бала). Це пояснюється тим, що участь 
у змаганнях вимагає від спортсмена- 

туриста вищого рівня фізичної досконало-
сті, ніж участь у походах, де навантаження 
дозоване й некритичне, на відміну від зма-
гань. Натомість можливість отримати есте-
тичне задоволення разом із гострими від-
чуттями притаманніше учасникам походу.

Спостерігається збіг у визначенні рей-
тингів в обох групах для мотивів «розвитку 
характеру й психічних якостей» – другий 
рейтинг (3,41 та 3,49 бала); «колективіст-
ської спрямованості» – четвертий рей-
тинг (3,32 та 3,23 бала) відповідно. Це 
пояснюється особливостями спортивного 
туризму. По-перше, й походи, й змагання 
насичені перешкодами, подолання яких 
вимагає від туристів проявлення вольових 
зусиль, наполегливості, цілеспрямованості 
тощо. По-друге, спортивний туризм – це 
командний вид спорту, й походи, й подо-
лання дистанцій на змаганнях здійсню-
ється командою, хоча в програмі деяких 
змагань є подолання особистих дистан-
цій, але результат кожного зараховується 
в командний залік.

Також однаковий рейтинг визначили 
юні туристи в мотивах «поліпшення само-
почуття та здоров’я» (передостанній деся-
тий рейтинг – 2,47 та 2,42 бала) й «мате-
ріальних благ» (останній одинадцятий 
рейтинг – 2,43 та 2,38 бала). Досить низь-
кий результат у рейтингу мотив «поліп-
шення самопочуття та здоров’я» поясню-
ється тим, що всі респонденти мають три 
й більше років стажу занять спортивним 
туризмом із регулярними тренуваннями, 
змаганнями й походами, що позитивно 
вплинуло на їхнє самопочуття та стан здо-
ров’я. А те, що матеріальні блага від занять 
спортивним туризмом не цікавлять юних 
туристів як першої, так і другої груп, можна 

Таблиця 1
Результати визначення мотивів до занять спортивним туризмом

Мотиви

КГ-1
(n=36)

КГ-2
(n=34)

середній 
бал рейтинг середній 

бал рейтинг

Спілкування 2,88 6 3,22 5
Пізнання 2,57 9 2,95 6

Матеріальних благ 2,43 11 2,38 11
Розвитку характеру й психічних якостей 3,41 2 3,49 2

Фізичної досконалості 3,42 1 3,44 3
Поліпшення самопочуття та здоров’я 2,47 10 2,42 10

Естетичного задоволення та гострих відчуттів 3,33 3 3,58 1
Придбання корисних для життя умінь і знань 2,80 8 2,93 7

Потреби у схваленні 3,16 5 2,53 9
Підвищення престижу, бажання слави 2,87 7 2,57 8

Колективістської спрямованості 3,32 4 3,23 4



34 Педагогічні науки

Випуск 91. 2020

пояснити високим рейтингом мотиву «Есте-
тичного задоволення та гострих відчуттів» 
(третій і перший відповідно).

Суттєво відрізняється оцінка мотиву 
«пізнання»: для другої групи це шостий 
рейтинг (2,95 бала), а для першої – дев’я-
тий (2,57 бала), а «потреба у схваленні», 
навпаки, в першій групі переважає (п’ятий 
рейтинг проти дев’ятого – 3,16 та 2,53 бала 
відповідно). Так, здійснюючи спортивні 
походи, діти не тільки використовують, але 
й розширюють, збагачують, доповнюють 
свої знання із загальноосвітніх предметів, 
що вивчаються в школі. Участь у змаган-
нях потребує меншого використання знань, 
а більшого проявлення високого рівня 
фізичної, технічної, тактичної та психологіч-
ної підготовки, що реалізується в резуль-
таті, тому юні туристи першої групи визна-
чили мотив «потреба у схваленні» більш 
значущим, ніж туристи другої групи.

Висновки. Підбиваючи підсумки дослі-
дження, зазначимо, що, незалежно від 
обраної спрямованості спортивного 
туризму, юні спортсмени керуються майже 
однаковими мотивами діяльності. Такі 

мотиви, як розвиток характеру й психіч-
них якостей, колективістська спрямова-
ність, фізичної досконалості, поліпшення 
самопочуття та здоров’я мають однакову 
оцінку серед туристів незалежно від спря-
мованості їхньої туристської діяльності. 
Туристи, основним видом діяльності яких 
є участь у спортивних походах, віддають 
перевагу мотиву естетичного задоволення 
та гострих відчуттів, а учасники спортивних 
змагань із видів туризму – мотиву фізичної 
досконалості. Крім того, суттєве значення 
для учасників походів відіграють мотиви 
спілкування, пізнання, придбання корисних 
для життя умінь і знань.

Таким чином, мотив спортивної діяль-
ності юних туристів залежить від спрямо-
ваності діяльності в спортивному туризмі. 
З метою реалізації особистісно орієнто-
ваного підходу в організації освітнього 
процесу туристського гуртка й здійснення 
комплексного впливу на виховання та роз-
виток дітей, керівникові необхідно вико-
ристовувати різну спрямованість спортив-
ного туризму під час планування змісту 
діяльності гуртка.
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Рис. 1. Розподіл мотивів в юних туристів 
до занять спортивним туризмом різної спрямованості
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КАЗКА ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНИХ ПОЧУТТІВ 
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Мета статті полягає в обґрунтуванні можливостей впливу казки на формування моральних почуттів 
у дітей старшого дошкільного віку; у виокремленні педагогічних і методичних прийомів морального 
виховання старших дошкільників засобами казки.

у статті розглядається казка як засіб формування моральних почуттів дітей старшого дошкільно-
го віку. актуальність проблеми зумовлена необхідністю формування морально-етичних норм і пра-
вил поведінки, які закладаються в дитині завдяки впливу казки на особистість дошкільника. дібрано 
та проаналізовано різні види казок, їхнє місце і роль у формуванні моральних норм поведінки. наукова 
новизна полягає у висвітлені алгоритму використання педагогічних і методичних прийомів ознайом-
лення дітей із різними видами казок і їхнього значення в розвитку особистості дошкільника.

висновки. таким чином, можна зробити висновок, що методика роботи з казками в дошкільному 
навчальному закладі зумовлена якісною неоднорідністю цього жанру. Щоб дошкільники під час читання 
казок засвоювали глибину змісту казкового світу, його метафоричність, моральний і соціальний зміст, 
емоційний підтекст, педагогу у керівництві читанням казок необхідно спиратися на літературознавчу спе-
цифіку казкового жанру, цілеспрямовано формувати у дошкільників оптимальний обсяг умінь. також 
одним із факторів низького рівня морального виховання дошкільників є недостатнє застосування казки 
та її засобів у щоденній роботі вихователя сучасного закладу дошкільної освіти. Мова казки, особливо 
народної, доступна дитині, вона ставить і допомагає їй вирішити моральні проблеми, адже всі казкові 
герої мають чітку моральну позицію. у процесі використання різних видів казок доцільно використову-
вати такі педагогічні та методичні методи і прийоми: читання, переказування, розгляд ілюстрацій, розма-
льовування і малювання персонажів казок, використання ігор-драматизацій, самостійне складання казок, 
що сприяють формуванню етичних і моральних норм поведінки дошкільника в повсякденному житті. 
водночас ця проблема потребує подальшого вивчення задля вдосконалення державних програм дошкіль-
ного виховання, що підвищить рівень морального виховання дошкільників.

Ключові слова: діти старшого дошкільного віку, казка, мораль, моральні почуття, виховання, 
дошкільний навчальний заклад.
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Senior preschool age is a period of active development of ethical norms, rules, the formation of moral 
feelings and inclinations. It is considered to be the most important stage in the formation of mechanisms 
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of behavior and activity; in the development of the individuality of a preschooler in general. This is due to 
significant changes that occur in the emotional and volitional, mental development of children, the development 
of the motivational sphere, communication with coevals and adults, especially acquired by the level of moral 
culture. Hence, the opportunities for moral education of senior preschoolers are rising nowadays.

the article aims at grounding the possibilities of a fairy-tale as a means of formation moral feelings 
of children of preschool age; at determining pedagogical and methodical methods of moral education of senior 
preschoolers by means of fairy tales.

The article highlights the notion of fairy-tale as means of formation of moral feelings of children of preschool 
age. The urgency of the problem under consideration lies in the necessity of formation moral and ethical norms 
and rules of behavior, which are transmitted to a child due to the influence of fairy tales onto preschooler’s 
personality. Various types of fairy-tales have been selected and their role in formation of moral qualities have 
been analyzed. Scientific novelty of the present article is to highlight the algorithm of using pedagogical 
and methodological techniques to acquaint children with different types of fairy tales and their importance in 
the development of the personality of the preschooler.

Conclusions. Summing up the information mentioned above, it is possible to conclude that the methods 
of pedagogical work with fairy tales in a preschool educational establishment is caused by the qualitative 
heterogeneity of this genre. In order to intensify the depth of world concept of fairytales, its metaphorical, moral 
and social content, emotional connotations to children, the teacher must guide the reading of fairy tales based 
on the literary specifics of the fairy tale genre, purposefully form the optimal range of skills of preschoolers. In 
addition, one of the factors of the low level of moral education of preschoolers is the insufficient use of fairy tales 
and its means in the daily work of the educator of a modern preschool educational establishment. The language 
of a fairy tale, especially of a folk fairy-tale, is close to a child, it helps a child to solve moral problems, due to 
clear, determined moral position of characters in a fairy-tale. In the process of implementation of different types 
of fairy tales, it is advisable to use the following pedagogical and methodological methods and techniques: 
reading, retelling, describing the illustrations, coloring and drawing fairy tale characters, applying dramatization 
games, self-composition of fairy tales that contribute to the formation of ethical and moral norms of everyday 
life. At the same time, this problem demands further study in order to improve the state programs of preschool 
education, which in turn will increase the level of moral education of preschoolers.

Key words: children of senior preschool age, fairy-tale, moral feelings, education, preschool educational 
establishment.

Вступ
Проблема формування морального роз-

витку дошкільників завжди займала важ-
ливе місце в педагогіці. Ще більшої акту-
альності це питання набуло останнім часом.

Нині у нашому суспільстві переважає 
байдужість, відсутність чуйного і дбай-
ливого ставлення один до одного, дитя-
чий егоїзм, основними показниками яких 
є відсутність поваги до оточуючих. Тому 
особливо значущим є не тільки розвиток 
і виховання у дітей дошкільного віку шано-
бливого ставлення до «інших», але і прояв 
його на рівні розвитку і виявлення на кож-
ній віковій стадії становлення дошкільника.

Старший дошкільний вік є періодом 
активного освоєння етичних норм, правил, 
становлення моральних почуттів і нахилів. 
Найбільш важливим етапом у формуванні 
механізмів поведінки та діяльності є роз-
виток індивідуальності дошкільника зага-
лом. Це зумовлено значними змінами, які 
відбуваються в емоційно-вольовому, розу-
мовому розвитку дітей, розвитку мотива-
ційної сфери, спілкуванні з однолітками 
та дорослими, особливо придбаним рівнем 
моральної культури. Саме тому зростають 
можливості морального виховання старших 
дошкільників.

Відомо, що основи виховання заклада-
ються в ранньому дитинстві, а стрижень 

характеру, а саме його основа формується 
до п’яти років. Далі дитина набуває тільки 
звички. Поряд із тим вона засвоює ряд 
спотворених, неправильних уявлень, набу-
ває шкідливі звички, якщо батьки не звер-
тають увагу на те, якими предметами вона 
грається, які розглядає книги, які говорить 
слова, що малює.

Перші етичні норми дошкільник набуває 
в сім’ї. У сім’ї дитина чує, бачить, сприй-
має, як треба жити, в якій обстановці 
живуть близькі їй люди, а це є основним 
джерелом впливу сімейного виховання на 
дошкільника.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

Стійкий інтерес до проблеми морального 
виховання дошкільників знайшов відгук 
у роботах багатьох відомих класиків зарубіж-
ної та російської педагогіки: І.Ф. Гербарта, 
Я.А. Коменського, Ж.-Ж. Руссо, Дж. Локка, 
І.П. Песталоцці, Н.І. Пирогова, К.Д. Ушин-
ського, Л.М. Толстого, А.С. Макаренко, 
В.А. Сухомлинського та ін. Проте ці 
погляди на проблему формування і роз-
витку моральності дошкільника необхідно 
піддати осмисленню з позиції сучасних 
соціально-економічних перетворень, що 
відбуваються в суспільстві.

Саме в дошкільному віці, на думку біль-
шості вчених, закладаються такі моральні 
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якості, як патріотизм, колективізм, дисци-
плінованість, правдивість, принциповість, 
ощадливість, доброзичливість, працьо-
витість та ін. Моральне виховання тільки 
тоді має цілеспрямований характер, коли 
в його основі лежить спонукання дітей до 
розвитку.

Багато сучасних вчених і педагогів від-
значали великий вплив казки на станов-
лення особистості дитини. Вони вважають, 
що все найважливіше, вдосконалене про-
тягом декількох століть, може і повинно 
застосовуватися в освітній роботі закладів 
дошкільної освіти.

Казка показує особливості відносин один 
з одним, життєдіяльність людини в суспіль-
стві. Описи моральних вчинків випливають 
не через абстрактні поняття, а з дій реаль-
них героїв, поведінка яких важлива для 
дошкільника. Як відомо, у кожного народу 
є свої загальнонаціональні казки, пов’я-
зані одна з одною. «Казка – символ єдності 
народів», – говорив російський дослідник 
казок, лінгвіст В.Я. Пропп.

У практиці застосування казок у процесі 
морального виховання дитини старшого 
дошкільного віку є чимало проблем: немає 
духовної та моральної стійкості особисто-
сті дошкільника, немає структури роботи 
по ефективному використанню казок для 
формування моральних якостей, не роз-
роблені педагогічні умови, які б сприяли 
моральному вихованню дітей старшого 
дошкільного віку у процесі ознайомлення їх 
із різними видами казок.

Мета статті полягає в обґрунтуванні 
можливостей впливу казки на форму-
вання моральних почуттів у дітей старшого 
дошкільного віку; у виокремленні педаго-
гічних і методичних прийомів морального 
виховання старших дошкільників засобами 
казки.

2. Методологія та методи
Для вивчення цієї проблеми використо-

вували такі теоретичні методи дослідження, 
як: аналіз наукової літератури, синтез, 
порівняння, узагальнення і систематизація 
одержаної інформації з метою зіставлення 
різних поглядів науковців на вплив казки 
на розвиток моральних почуттів дітей стар-
шого дошкільного віку.

3. Результати та дискусії
Із покоління до покоління створюються 

і переказуються казки, розвиваючись 
разом із народом. Змінюється не тільки 
зміст, а й форма казок, зокрема жанрові 
ознаки, оскільки змінюється ставлення до 
них народу.

Ми можемо розглянути різноманітність 
казок. Будь-яка казка виховує, попереджає, 
навчає, спонукає до дій і навіть лікує. Іншими 

словами, потенціал казок значно яскраві-
ший за художньо-образну значимість.

Казка – один із головних моральних 
і педагогічних засобів становлення осо-
бистості, оскільки супроводжує дитину 
з народження. Вона створена за давніх 
часів, досі жива, затягує дітей як змістом, 
так і своєю формою. Казка – це історія про 
фактично неймовірне, де в обов’язковому 
порядку наявне щось фантастичне і дивне: 
тварини можуть розмовляти, а звичайні 
предмети насправді чарівні.

Немає такої людини, котра б не слухала 
казку в дитячому віці. Казка супроводжує 
дитину протягом усього дитинства і зали-
шається з нею на все життя. З казки почи-
нається знайомство малюка зі світом літе-
ратури, людських відносин і навколишнім 
світом загалом.

У реальному житті та взаєминах із близь-
кими людьми закріплюються моральні 
поняття (чесність, доброта, людяність), 
яскраво представлені в образах героїв, які 
регулюються бажаннями і вчинками дитини. 
Живе протиставлення добра і зла, фантас-
тичні образи, характерні причинно-наслід-
кові зв’язки та події, доступні для розуміння 
дитини, – все це робить казку особливо 
цікавою і хвилюючою для дітей. Вона 
є цінним інструментом розвитку морально 
здорової особистості дошкільника  
(Лисенко, 2011: 361).

У XX ст. склалися такі види казок, одно-
рідні за складом персонажів, за моти-
вами і сюжетами, прийомами побудови 
та іншими стильовими ознаками: казки 
про тварин (тваринний епос); чарівні (або 
чудесні) казки; соціально-побутові казки.

Розглянемо казки про тварин. У них 
розповідається про зустріч диких і домаш-
ніх тварин, про дружбу звірів, взаємодо-
помогу, взаємини тварин і людини. Казки 
беруть свій початок із далеких часів, коли 
людина вірила, що тварини жили зграями 
або сім’ями, боялися один одного, билися 
між собою. Люди вважали, що їхній рід 
походить від роду тварин або рослин, тому 
тварини та рослини в казках одухотво-
рені – недарма ведмідь міг взяти за дру-
жину дівчину. Вони спілкуються, як люди, 
займаються тими самими справами, допо-
магають іншим, мають людські чесноти 
та вади. У казках більш раннього похо-
дження людина слабша за тварин, а в каз-
ках більш пізнього періоду людина перема-
гає тварин своїм розумом і кмітливістю.

Для дитячого сприйняття в композицій-
ній побудові прості та доступні казки про 
тварин, засновані на мотиві зустрічі тварин 
один з одним і з людиною. Бажана мовна 
форма казки про тварин – діалог. Він надає 
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їй жвавості, адже казкар може під час вико-
нання імітувати голоси тварин, використо-
вуючи жести і міміку.

Перейдемо до чарівних казок, у яких 
зображується особливий фантастичний 
світ. Все, що трапляється там – таємниче, 
страшне і чудове. У казках є чарівні пред-
мети: чоботи-скороходи, килим-літак, шап-
ка-невидимка. У них виражається чарівниц-
тво і магія: герої виліковуються настоями 
«чудесних» трав, їдять молодильні яблука, 
бризкають живою і мертвою водою тощо.

У характерах казкових героїнь народ 
відобразив важливі моральні особливості 
жінок: красу, простоту, повне невичерп-
ної любові серце, прагнення пожертвувати 
собою для здійснення мрії.

Казки про особливі, але не чарівні при-
годи та події в особистому або сімейному 
житті героя – це казки-новели. Назва вка-
зує на схожість побутових казок із нове-
лою. У них описуються дивовижні подорожі 
та небезпеки, забавні та заплутані історії 
життя, з яких герої виходять переможцями, 
без участі чаклунства, завдяки власній кміт-
ливості та хитрощам, спритності та розуму. 
Винахідливість, вигадка в авантюрно-но-
велістичних казках має принципово інший 
характер, ніж у казках про диво: це навіть 
не фантастичне, скільки просто виняткове, 
на подив неймовірне. Місце дії в цих каз-
ках – цілком звичайна життєва обстановка, 
наприклад, трактир, багатий будинок.

В авантюрно-новелістичних казках най-
частіше розглядаються мотиви сімейного 
життя: про вірну і невірну дружин, про 
коханця, який потрапив у неприємне стано-
вище, про виправлення ледачої дружини, 
про те, як дружина виручає хвалькуватого 
чоловіка, як своїм терпінням обеззброює 
його, як чоловік потрапляє на весіль-
ний бенкет своєї дружини, котру змушу-
ють виходити заміж за іншого, і багато ін. 
(Богуш, 1994: 198).

Значне місце в казковому жанрі займа-
ють соціально-побутові казки, які мають 
гумористичний або сатиричний характер. 
Сюжет, образ і художній вигляд відрізняють 
їх від чарівних казок. Сюжет соціально-по-
бутової казки будується на тому, що все 
неймовірне і нездійсненне виникає у зви-
чайнісінькій обстановці.

Творча вигадка в таких казках спрямо-
вана на те, щоб висміяти всі уявлення, 
поняття, погляди, які вважаються нормаль-
ними в сучасному соціальному суспільстві. 
Жадібний багач у казці не стає багатшим, 
а розоряється, а бідняк стає багатієм. 
У житті пан, чиновник, поміщик знущалися 
над чоловіком, наймитом, а в казці все від-
бувається навпаки.

Героями соціально-побутових казок 
досить часто представлені найпростіші 
люди: бідний мужик, наймит, «майстрова» 
людина, солдат. І наділені вони тими ж яко-
стями, як і дійові особи авантюрно-нове-
лістичних казок.

Відмінною рисою соціально-побутових 
казок є те, що події відбуваються в повсяк-
денному житті, а все лише описує «виво-
ріт» цього реального світу. Суперечності, 
зіткнення, боротьба в соціально-побутових 
казках, судячи з усього, загострені до межі, 
дані в перебільшеному вигляді, перетво-
рені на гротеск.

Старші дошкільнята розуміють моральну 
сторону народних казок. Негативна 
моральна сторона вчинків героїв викликає 
різкий протест і обурення. Діти свідомо 
стають на бік добра. У віці 3–7 років у дітей 
складаються етичні еталони-зразки, які міс-
тять більш-менш узагальнене уявлення про 
позитивну або негативну поведінку в жит-
тєвих ситуаціях. Дошкільник співвідносить 
свою поведінку не тільки з конкретним 
дорослим, але і з узагальненим поданням. 
Тобто зовнішній зразок поведінки дорос-
лого переходить у внутрішній план, роз-
ширюючи можливості морального розвитку 
особистості.

У старшого дошкільника формуються 
узагальнені уявлення про дружбу, взає-
модопомогу, відданість, доброту. Певний 
стиль казок розкриває дошкільнятам шлях 
наочно-образного і наочно-дієвого осяг-
нення світу людських взаємин, що цілком 
адекватно психологічним особливостям 
дітей (Богуш, 1994: 204).

Казка здатна допомогти дитині пізнати 
світ, обдарувати її уяву і навчити критично 
сприймати навколишнє, увійти в дійсність 
новими шляхами.

Розуміння і проживання через казку 
дають можливість дитині розпізнати 
та визначити особисті переживання і власні 
психічні процеси, усвідомити їхній зміст 
і важливість кожного з них.

Народні казки, вводячи дитину у сферу 
фантастичних подій, перетворень, що від-
буваються з героями, висловлюють глибокі 
моральні ідеї. Вони вчать доброзичливим 
стосункам із людьми, демонструючи високі 
емоції та прагнення. «Завдання казкаря, 
насамперед народного, – писав К.І. Чуков-
ський, – виховувати в дитині людяність – 
цю дивовижну здатність людини хвилюва-
тися через чуже нещастя, радіти радощам 
іншого, переживати чужу долю як власну».

У вчинках і діях казкових героїв проти-
ставляються працьовитість і лінощі, добро 
і зло, хоробрість і боягузтво. Дошкільнят 
часто притягують ті герої, яким характерні: 
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чуйність, любов до праці, рішучість. Діти 
радіють, якщо перемагає добро, коли герої 
долають труднощі та настає щасливий 
фінал (Пропп, 2000: 43).

Кожен педагог повинен володіти мисте-
цтвом переказувати казки, тому що дуже 
важливо передати своєрідність її жанру.

Сучасній дитині недостатньо прочитати 
казку, розфарбувати зображення казкових 
персонажів, обговорити сюжет. З дошкільни-
ками третього тисячоліття необхідно разом 
шукати та знаходити приховані значення, 
осмислювати казки і життєві уроки. Казки ніяк 
не вкрадуть у дитини реальність. Навпаки, 
можуть допомогти їй у реальному житті бути 
активним творцем. Казкові історії містять 
інформацію про динаміку життєвих процесів.

У казках можна знайти цілий список люд-
ських труднощів і образні способи їх вирі-
шення. Прослуховуючи казки, дошкільник 
несвідомо накопичує деякий символічний 
«банк життєвих ситуацій». Цей «банк» здат-
ний активізуватися за потреби, а не буде 
ситуації – залишиться пасивним. І якщо 
з дитиною міркувати над кожною прочита-
ною казкою, то знання, зашифровані в них, 
будуть знаходитися не в пасиві, а в активі, 
не у підсвідомості, а у свідомості. Таким 
чином можливо підготувати дошкільника до 
життя, сформувати найважливіші цінності.

Казки дошкільникам доцільно слухати 
в затишній атмосфері, яка може допомогти 
найбільш повному сприйняттю казкових 
образів, наприклад, у спокійний вечір, на 
природі. Розповіді повинні бути насиче-
ними, соковитими, невеликими. Не можна 
представляти дітям велику кількість відчут-
тів, тому що може притупитися чуйність до 
розказаного. Говорити слід небагато, адже 
дошкільник повинен не тільки вміти слухати 
слово вихователя, а й мовчати. Саме в цей 
час він думає, усвідомлює нове, тому вихо-
вателю необхідно дати дитині час поду-
мати. На думку Сухомлинського, це одна із 
найпрекрасніших якостей педагога (Сухом-
линський, 1999: 56).

У процесі формування моральних почут-
тів у дитини дошкільного віку формуються 
людські емоції, розвиваються гуманні 
почуття, моральні визначення, навички 
культурної поведінки, можливості культур-
ного впливу, соціально-громадські особли-
вості, повага до старших, серйозний підхід 
до виконання завдань, вміння злагоджено 
грати та працювати, справедливо оціню-
вати свої вчинки та дії інших дітей.

Казки нам допомагають вирішувати 
завдання морального виховання дошкіль-
ників. Діти старшого дошкільного віку 
готові свідомо осягати зміст казок. Слід 
продовжувати розвивати читача, здатного 

відчувати співчуття до героїв, стимулювати 
дошкільників розповідати про своє сприй-
няття певної дії персонажа, надати допо-
могу дітям усвідомити приховані мотиви 
поведінки героїв. Для того, щоб діти зуміли 
усвідомити та відчути глибокий ідей-
ний зміст казки, її художні якості, аналіз 
казки повинен бути таким, щоб їм надовго 
запам’яталися і сподобалися образи.

У старшій групі ми продовжуємо ознайом-
лювати дітей із новими казками. Коли запас 
казок стане досить цінним, коли дитина 
на мінімальному рівні усвідомлює харак-
терні особливості цього жанру (фантастич-
ний вимисел, олюднення тварин, рослин, 
предметів та ін.), усвідомлює традиційність 
прийомів побудови казкового сюжету (при-
казку, зачин, кінцівку тощо), можна почати 
розповіді казок дошкільниками.

Дошкільники із задоволенням і досить 
активно відгукуються на пропозицію педа-
гога бути казкарями, вигадувати власні 
небилиці, але вміння самостійно складати 
зв’язні, закінчені казкові історії формується 
поступово. Необхідно вчити дошкільника 
прийомів придумування творів: обміркову-
вати задум, образи, вчити логічного розгор-
тання сюжету і його завершення. Подібним 
способом ми навчаємо дитину вислухову-
вати, приймати і розуміти казку. Використо-
вуючи казки, спираючись на принцип варіа-
тивності, ми враховуємо і вікові особливості 
дошкільників (Нечаева, 2002: 198).

Найбільш доцільними прийомами у плані 
формування моральних почуттів у дітей 
старшого дошкільного віку, на нашу думку, 
є ті, які дозволяють, поряд зі знайомством 
зі змістом казки, залучати дітей до діяльно-
сті. Можливо і необхідно інсценувати казку, 
залучаючи дитину до ролі в ігровій діяльно-
сті, яка зображує відносини між казковими 
персонажами, якщо останні можуть допо-
могти їй увійти у світ людського спілкування.

У дошкільника повсякденне життя пов’я-
зане з його моральними уявленнями. 
Наприклад, реальна соціалізація вимагає 
відповідних зусиль дитини: дитина демон-
струє спроби здійснювати моральні дії 
та вирішувати конфлікти, проявляючи емо-
ції. У старших дошкільників дедалі частіше 
спостерігається не прагматична поведінка, 
коли моральний вчинок пов’язаний із виго-
дою для себе, а безкорислива, коли пове-
дінка не залежить від зовнішнього контр-
олю, а її мотивом є моральна самооцінка.

У віці 5–6 років дошкільнята переходять 
від стихійної моральності до свідомої. Для 
них моральна норма починає виступати 
як регулятор взаємовідносин між людьми. 
Старший дошкільник розуміє, що норми 
необхідно дотримуватися, щоб колективна 
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діяльність була успішною. Необхідність 
зовнішнього контролю за дотриманням 
норми з боку дорослого відпадає. Пове-
дінка дитини стає моральною навіть за від-
сутності дорослого або коли дитина впев-
нена у безкарності свого вчинку і не бачить 
користі для себе (Нечаева, 2002: 105).

Казка значима своїм природним впли-
вом на дитину, де мораль безпосередньо 
випливає із вчинків і дій персонажів. Тому 
значення багатьох методичних прийомів 
полягає в тому, щоб спростити дошкіль-
никам процес слухання і розуміння (допо-
могти запам’ятати та глибше пережити 
казку). Природно, такі прийоми сприяють 
кращому засвоєнню тексту, більш серйоз-
ному його сприйняттю. Зазначеним цілям 
відповідає насамперед такий метод, як 
виразність читання.

Розповідання і повторне читання можна 
поєднувати з малюванням і ліпленням. 
Художнє слово сприяє створенню зоро-
вих образів, які надалі зображують діти. 
Завдання педагога – заохотити різнома-
нітне образотворче мистецтво.

Один із прийомів, який сприяє кращому 
засвоєнню тексту – вибіркове читання (урив-
ків, пісеньок, кінцівок). У старшій групі вибір-
кове читання подається дітям за допомогою 
ігрової ситуації, можливо у вигляді вікторини, 
загадки. Можна поставити кілька запитань 
(із якої казки цей уривок? із розповіді або 
казки? чим закінчилася ця казка? тощо).

Можна використовувати словесні при-
йоми. Найчастіше дітям бувають незро-
зумілі деякі слова або вирази. У таких 
випадках треба давати їм можливість зро-
зуміти нове слово, будувати фрази шляхом 
осмислення ситуації. Не слід переривати 
читання поясненням окремих слів і виразів, 
оскільки це порушує сприйняття твору. Це 
можливо зробити до читання.

Досить популярним способом, який під-
силює вплив слова і сприяє кращому його 
осмисленню, вважається розгляд ілюстра-
цій у книзі. Він може бути повністю осмисле-
ний, у такій послідовності, в якій ілюстрації 
розміщені в казці, проте вже після читання. 
Необхідно навчати дітей довго розглядати 
ілюстрації, розцінювати картинки, розпіз-
навати в них героїв прочитаної казки.

Починаючи зі старшої групи, дітям 
можна ставити питання, що направляють 
їх увагу на засоби виразності в малюнках, 
показуючи якусь ілюстрацію, знову зверта-
тися до тексту, повторно зачитати епізоди, 
в яких описується зображене на малюнку. 
Таким чином, здійснюється взаємозв’язок 
між сприйняттям тексту й ілюстрацією.

Існує певна залежність між сприйнят-
тям моралі казки та моральними проявами 

дітей. Якщо ідея, моральні якості та вчинки 
казкових героїв відповідають позитивним 
моральним проявам дитячого колективу, 
їхнім моральним якостям, то діти легше 
розуміють їх, їхні реакції яскравіші та різно-
манітніші, і навпаки.

Із цієї відмінності сприйняття казки 
з моральним змістом залежно від взаємин 
дітей витікає вимога враховувати ці особли-
вості, коли моральна ідея казки, її образи 
відповідають моральним проявам дітей. 
Вихователю слід посилювати морально-ес-
тетичну оцінку народної казки, підводити 
дітей до сприйняття більш складних мораль-
них понять і образів (Лисенко, 2011: 426).

Проведене нами спостереження за 
дошкільниками старшої групи дозволяє 
констатувати: діти із задоволенням включа-
ються до організованих вихователем казко-
вих драматизацій. Майже 79% дітей вика-
зують позитивні емоції, 56% включаються 
до комунікації, 3% проявляють креативність 
в ігрових ситуаціях. Цікаво, що дошкільнята 
ще не вміють правильно оцінити ті чи інші 
вчинки, пов’язані з моральністю. Рівень 
їхньої самооцінки значно завищений. Однак 
всі діти завжди уважно слухають казки 
і намагаються реагувати на події, вчинки 
персонажів. Якщо ж у дітей немає тих пози-
тивних моральних якостей, які ми хочемо 
виховати за допомогою народної казки, 
важливо допомогти їм осмислити моральну 
ідею твору і через сприйняття казкових 
образів підвести до правильної оцінки їхніх 
власних вчинків і якостей, не допускаючи 
зайвого моралізування.

Висновки
Таким чином, можна зробити висновок, 

що методика роботи з казками в дошкіль-
ному навчальному закладі зумовлена якіс-
ною неоднорідністю цього жанру. Щоб 
дошкільники під час читання казок засво-
ювали глибину змісту казкового світу, його 
метафоричність, моральний і соціальний 
зміст, емоційний підтекст, педагогу у керів-
ництві читанням казок необхідно спира-
тися на літературознавчу специфіку каз-
кового жанру, цілеспрямовано формувати 
у дошкільників оптимальний обсяг умінь. 
Також одним із факторів низького рівня 
морального виховання дошкільників є недо-
статнє застосування казки та її засобів 
у щоденній роботі вихователя ЗДО сучас-
ного дошкільного закладу. Мова казки, 
особливо народної, доступна дитині, вона 
ставить і допомагає їй вирішити моральні 
проблеми, адже всі казкові герої мають чітку 
моральну позицію. У процесі використання 
різних видів казок доцільно використову-
вати такі педагогічні та методичні методи 
і прийоми: читання, переказування, розгляд 
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ілюстрацій, розмальовування і малювання 
персонажів казок, використання ігор-дра-
матизацій, самостійне складання казок, що 
сприяють формуванню етичних і моральних 
норм поведінки дошкільника в повсякден-
ному житті. Водночас ця проблема потре-
бує подальшого вивчення задля вдоско-
налення державних програм дошкільного 
виховання, що підвищить рівень мораль-
ного виховання дошкільників.
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Мета дослідження полягає у здійсненні аналізу використання інтернет-ресурсів (ір) у дистанційному 
навчанні майбутніх фахівців готельно-ресторанного господарства в закладах вищої освіти. науково-до-
слідницькі завдання: проаналізувати стан розробленості проблеми використання ір у дистанційному 
навчанні в закладах вищої освіти (Зво); систематизувати професійно орієнтовані ір в дистанційному 
навчанні майбутніх фахівців готельно-ресторанного господарства. Методи. використано загальнонау-
кові методологічні підходи (системний, компетентнісний) і методи дослідження – абстрактно-логічний, 
аналізу та синтезу для уточнення понять «інтернет-ресурси», «професійно орієнтовані інтернет-ре-
сурси». результати. інтернет-ресурси тлумачимо як сукупність інтегрованих засобів технічного і про-
грамно-апаратного характеру, а також інформації, призначеної для публікації у всесвітній павутині, 
у текстовій, графічній і мультимедійній формі. інформаційно-фактологічною і методологічною базою 
стали публікації вітчизняних і закордонних науковців, ір, результати власних досліджень автора. Про-
аналізовано теоретичну розробленість проблеми використання ір в освітньому процесі закладів вищої 
освіти, укладено таблицю класифікації ір у дистанційному навчанні. розглянуто професійно орієнто-
вані ір у дистанційному навчанні майбутніх фахівців готельно-ресторанного господарства. визначе-
но дистанційне навчання означених фахівців як цілеспрямований процес взаємодії викладача (тьюто-
ра) і студента, що здійснюється на відстані за умови застосування комп’ютерних технологій, змістом 
котрого є формування професійних знань, умінь, навичок у майбутніх фахівців готельно-ресторанної 
справи. висновки. досліджено пріоритетні формальні засоби ір (електронний підручник, довідник, 
комп’ютерні моделі, тренажери та конструктори, електронну дошку, комп’ютерні навчальні програми, 
комп’ютерні тестові системи) та неформальні (освітні серіали, фільми, блоги).

Ключові слова: професійно орієнтовані Інтернет-ресурси, пріоритетні формальні та неформальні 
засоби, дистанційне навчання.
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The purpose of the research is to analyze the use of the Internet resources in distance learning of future 
professionals in hotel and restaurant industry in higher educational establishments. Research objectives 
are the following: to analyze the state of development of using Internet resources problem (IP) in distance 
learning in higher education establishments, to systematize professionally oriented IP in distance learning 
of future specialists in hotel and restaurant industry. Methods. To clarify the concepts of “Internet resources”, 
“professionally oriented Internet resources” general scientific methodological approaches (system, competence) 
and abstract-logical methods, methods of analysis and synthesis were used. Results. We interpret the Internet 
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resources as a set of integrated software and hardware means, as well as information intended for publication 
on the World Wide Web, intext, graphics and multimedia forms. Information-factual and methodological basis 
of the research were domestic and foreign scientists’ publications, IP, results of author’s own research. In 
the course of the research, theoretical laboration of the problem of using Internet resources in the educational 
process of higher education establishments is analyzed, the chart of Internet resources classification in distance 
learning is compiled. Professionally oriented IP s in distance learning of future specialists in hotel and restaurant 
industry are reviewed. Distance learning of these specialists is defined as a purpose fulprocess of interaction 
between a teacher (tutor) and a student, carried out at a distance, using computer technology, the content 
of which is to form professional knowledge, skills, abilities of future hotel and restaurant professionals. 
Conclusions. Priority formal IP tools (an electronic textbook, a reference book, computer models, simulators 
and constructors, an electronic board, computer training programs, computer test systems) and informal 
(educational serials, movies, blogs) were studied.

Key words: professionally-oriented Internet resources, priority formal and informal means, distance learning.

Вступ
Сучасне інформаційне суспільство 

основним продуктом виробництва має 
інформацію та знання, які невпинно онов-
люються та накопичуються. Цей процес 
співвідноситься із піднесенням ролі й акту-
альності інформаційно-комунікаційних тех-
нологій. Сьогодення характеризується 
незворотнім розвитком їхніх засобів, гло-
бальної мережі Інтернет, що уможливило 
доступ до гігантських обсягів навчально- 
пізнавальної інформації, її використання 
та збереження задля здійснення освітнього 
процесу, у т. ч. й за дистанційною формою.

1. Теоретичне обґрунтування проблеми
Мета дослідження полягає у здійсненні 

аналізу використання Інтернет-ресурсів 
(далі – ІР) у дистанційному навчанні май-
бутніх фахівців готельно-ресторанного 
господарства у закладах вищої освіти 
(далі – ЗВО).

Науково-дослідницькі завдання:
– проаналізувати стан розробленості 

проблеми використання ІР у дистанційному 
навчанні у ЗВО;

– систематизувати професійно орієнто-
вані ІР в дистанційному навчанні майбутніх 
фахівців готельно-ресторанного господар-
ства.

2. Методологія та методи
Для досягнення поставленої мети у статті 

використано загальнонаукові методоло-
гічні підходи (системний, компетентнісний) 
і методи дослідження – абстрактно-ло-
гічний, аналізу та синтезу для уточнення 
понять «Інтернет-ресурси», «професійно 
орієнтовані Інтернет-ресурси». Інформацій-
но-фактологічною і методологічною базою 
стали публікації вітчизняних і закордонних 
науковців, ІР, результати власних дослі-
джень автора.

3. Результати та дискусії
Теоретична розробленість проблеми 

використання ІР у дистанційному нав-
чанні у ЗВО

Традиційно під Інтернет-ресурсами 
(синоніми «веб-ресурс, веб-сайт, веб-сер-

віс, сайт») розуміють сукупність інтегро-
ваних засобів технічного і програмно-а-
паратного характеру, а також інформації, 
призначеної для публікації у Всесвітній 
павутині, у текстовій, графічній і мульти-
медійній формі. Кожен ІР має унікальну 
адресу, що дозволяє знайти його в Мережі. 
Саме Всесвітня павутина й електронна 
пошта є найбільш відомими та пошире-
ними службами Інтернету та традиційно 
репрезентовані вебами, веб-форумами, 
блогами, веб-переглядачами, Вікі-проек-
тами (зокрема Вікіпедією), Інтернет-ма-
газинами, Інтернет-аукціонами, електро-
нною поштою та списками розсилки груп 
новин (зазвичай Usenet), файлообмін-
ними мережами, електронними платіж-
ними системами, Інтернет-телебаченням, 
Інтернет-радіо, IP-телефонією, системами 
обміну повідомленнями тощо.

Відповідно до чинної нормативної 
документації дистанційне навчання ото-
тожнюється з індивідуалізованим проце-
сом, пов’язаним із набуттям знань, умінь, 
навичок і способів навчально-пізнаваль-
ної діяльності людини за опосередкова-
ної взаємодії віддалених один від одного 
учасників освітнього процесу у спеціаль-
ному середовищі, створеному сучасними 
психолого-педагогічними та інформацій-
но-комунікаційними технологіями (Поло-
ження про дистанційне навчання, 2013). 
Воно здійснюється через активну та про-
дуктивну взаємодію студентів із коорди-
натором курсу, передбачає здійснення 
систематичного контролю освітнього про-
цесу як викладачем, так і автоматично 
засобами спеціально розроблених систем 
тестування, забезпечення оперативного 
зворотного зв’язку протягом усієї навчаль-
но-пізнавальної діяльності та використання 
комплекту необхідних навчально-науко-
во-методичних матеріалів із дисциплін 
освітньо-професійних та освітньо-науко-
вих програм підготовки здобувачів освіти.

Через свою актуальність проблеми 
використання ІР у дистанційному нав-
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чанні у ЗВО стали об’єктом аналізу вітчиз-
няних науковців. Так, І. Вдовенко надає 
сукупність доцільних в освітньому про-
цесі ЗВО форм роботи з використанням 
мережі Інтернет, а саме: Інтернет-занять, 
віртуальних експериментів, занять-дослі-
джень, електронних лабораторних робіт, 
електронних вікторин, тематичних проек-
тів, веб-конференцій, чат-занять, веб-за-
нять (дистанційних пар, семінарів, діло-
вих ігор, лабораторних робіт, практикумів) 
тощо. Окрім того, дослідник визначає різні 
види діяльності студентів у мережі Інтер-
нет: самостійну роботу з інформацією, 
самостійну навчальну діяльність (у режимі 
самоосвіти), поглиблення знань у певній 
галузі, ліквідацію прогалин, підготовку до 
іспитів, навчальну діяльність під керівниц-
твом віддаленого викладача в курсі дис-
танційного навчання, спілкування в мережі 
(Вдовенко, 2010).

Р. Горбатюк, Ю. Туранов, В. Рак ствер-
джують, що запровадження інформацій-
них технологій навчання сприяє доступно-
сті пошуку, отримання, обміну знаннями 
й інформацією; удосконаленню добору 
змісту та методів пошуку, обробки та вико-
ристання інформації; удосконаленню про-
цесу зберігання та розповсюдження 
інформації та педагогічного досвіду про-
фесорсько-викладацького складу; добору 
дидактичних методів, створенню і впро-
вадженню нових методичних систем нав-
чання; створенню і використанню нових 
технологій обліку, контролю й оцінки про-
фесійних компетенцій майбутніх фахів-
ців; створенню нових форм навчального 
(освітнього – В. Б.) процесу, що дозволя-
ють зменшити непродуктивні витрати часу 
та зусиль викладачів і студентів; наданню 
допомоги викладачам щодо творчої пере-
будови навчального (освітнього – В. Б.) 
процесу; підвищенню рівня самостійної 
пізнавальної діяльності студентів; раціо-
нальному використанню результатів нау-
кових досліджень із різних галузей знань; 
комплексній підтримці навчального про-
цесу (освітнього – В. Б.), наукових дослі-
джень, інноваційної діяльності, захисту 
інформації; інтернаціоналізації навчання, 
створенню нових форм співпраці навчаль-
них закладів, вільному доступу до освіт-
ніх ресурсів; упровадженню дистанційних 
технологій навчання; створенню і роз-
витку глобальної системи відкритої освіти  
(Горбатюк та ін., 2015).

Дослідниця С. Боднар визначає низку 
переваг використання Всесвітньої мережі 
Інтернет в освітньому процесі: варіа-
тивність застосування матеріалів на різ-
них етапах навчання; краще сприймання 

і запам’ятовування навчального матеріалу 
й економне використання часу; індивіду-
алізацію навчання, визначення глибини 
та послідовності засвоєння, темпу роботи; 
скорочення видів роботи, що викликають 
утомлюваність студентів; використання 
різних аудіовізуальних засобів навчання 
(графіки, звуку) для збагачення і мотивації 
навчання, наочного і динамічного подання 
матеріалу; розгалуження послідовності 
навчання на основі аналізу помилок; ство-
рення комфортного середовища й акти-
візацію навчальної діяльності студентів; 
інтенсифікацію навчання й підвищення 
рівня мотивації; формування самооцінки 
студента і створення умов для його само-
стійної роботи (Боднар, 2013).

Науковці С. Мороз, О. Романовський, 
В. Мороз, С. Домбровська, Л. Грень, 
А. Помаза-Пономаренко, провівши екс-
периментальне дослідження з визначення 
недоліків дистанційної форми навчання 
та використання ІР, дійшли висновків про 
залежність дистанційної форми навчання 
від особливостей здобувачів вищої освіти 
(індивідуальних, соціально-психологіч-
них і фізіологічних особливостей людини 
та якісних характеристик її трудових мож-
ливостей), проблеми на організаційно-ме-
тодичному рівні реалізації навчальної 
програми (неможливість своєчасно ско-
регувати помилкові дії здобувача вищої 
освіти), значущість фактору обмеженості 
дистанційної форми навчання у формуванні 
практичних умінь і навичок, недосконалість 
технології та методики ретрансляції знань, 
а також існування ризику в безпомилковій 
ідентифікації об’єкта навчальної комуніка-
ції (Мороз та ін., 2020).

Дослідниця М. Мястковська важливим 
завданням практичної підготовки студен-
тів до використання ІР вважає вироблення 
досвіду їх застосування та надає критерії 
оцінювання педагогічної ефективності ІР, 
репрезентовані вимогами до змісту (нау-
ковою достовірністю, точністю, повнотою, 
зрозумілістю і доступністю), функціональ-
ними (високою швидкістю завантаження 
мережевих ресурсів, стійким режимом 
роботи, достатньою пропускною спро-
можністю для одночасної роботи великої 
кількості здобувачів освіти), дидактичними 
(доступністю, доцільністю, науковістю, 
свідомістю, самостійністю й активізацією 
діяльності, систематичністю і послідовні-
стю, міцністю засвоєння знань, єдністю 
освітніх і розвиваючих цілей, мультимедій-
ністю, інтерактивністю, індивідуалізацією 
та диференціацією, розвитком критичного 
ставлення до інформації, системністю 
і структурно-функціональною зв’язаністю, 
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цілісністю), методичними (своєрідністю 
та специфікою, професійною спрямова-
ністю, науковою термінологією, ступенем 
складності наукових понять, моделей, мір-
кувань тощо), ергономічними вимогами 
(фізіологічною, психологічною і мораль-
но-етичною безпекою використання ІР, 
зокрема орієнтованістю на вікові особли-
вості студентів, якістю звукових і візуаль-
них матеріалів, відповідністю санітарно-гі-
гієнічним нормам роботи зі звуковими, 
візуальними й аудіовізуальними посібни-
ками, а також несуперечністю загально-
прийнятій системі цінностей) (Мястков-
ська, 2011).

Значущими вважаємо дослідження 
вітчизняних науковців щодо класифікації ІР 
із застосування в освітньому процесі ЗВО, 
самонавчання та життєдіяльності (Анто-
щук, 2014; Боднар, 2013; Мястковська, 
2011; Прошкін, 2017). Вивчення праць 
уможливило створення нами табл. 1 «Кла-
сифікація Інтернет-ресурсів у дистанцій-
ному навчанні».

Професійно орієнтовані ІР у дистан-
ційному навчанні майбутніх фахівців 
готельно-ресторанного господарства

Аналізуючи дидактичні аспекти дис-
танційного навчання майбутніх фахів-
ців туристичної та готельно-ресторанної 
сфери, науковці Н. Маковецька й О. Конох 
дистанційне навчання майбутніх фахів-
ців туристичної та готельно-ресторанної 
сфери ототожнюють із цілеспрямованим 
процесом взаємодії викладача (тьютора) 
і студента, що здійснюється на відстані за 
умови застосування комп’ютерних техно-
логій, змістом котрого є формування про-
фесійних знань, умінь, навичок у майбут-
ніх фахівців готельно-ресторанної справи 
(Маковецька, Конох, 2019). Пріоритет-
ними засобами ІР вважають електронний 
підручник, довідник, комп’ютерні моделі, 
тренажери та конструктори, електронну 
дошку, комп’ютерні навчальні програми, 
комп’ютерні тестові системи. Дослідниці 
наводять приклади окремих видів занять, 
які можуть бути використані у процесі дис-
танційного вивчення майбутніми фахів-
цями з туризму та готельно-ресторанної 
справи дисциплін циклу професійної під-
готовки (чат-заняття «Обмін інформацією», 
веб-заняття «Аукціон», телеконференції 
«Інформаційний пошук»).

Науковець М. Шаховалов здійснив кла-
сифікацію туристських ІР за належністю 
до систем електронної комерції та поді-
лив їх на рівні: домашня сторінка в Інтер-
неті (інформація про фірму з телефонами, 
адресами офісів, основними послугами 
для забезпечення зворотного зв’язку, 

правильної індексації пошукових машин, 
реєстрації в рейтингах і каталогах, про-
ведення рекламних кампаній в Інтернеті), 
електронний каталог (необхідна інформа-
ція про послуги, ресурси, підключені до 
власних або зовнішніх баз даних об’єктів 
розміщення, транспортних розподільних 
або інвентарних систем), електронний 
склад (здійснення пошуку в базах даних 
фірм, бронювання замовленого продукту, 
способи оплати та доставки), електронний 
магазин (оплата «відкладеного товару» 
безпосередньо через систему, доставка 
квитків, путівок, ваучерів), електронний 
магазин (пошук та оплата послуги, укла-
дання необхідних документів засобами 
комп’ютера), інтегрований електронний 
магазин повного циклу (придбання сукуп-
ності взаємопов’язаних сервісів: пере-
льоту, проїзду залізничним транспортом, 
розміщення, трансферту, екскурсій, ліку-
вальних процедур, проживання, харчу-
вання, відвідування ресторанів, театрів 
тощо) (Шаховалов, 2007).

Нині Міністерство та Комітет цифрової 
трансформації в Україні розпочали про-
ект «Дія. Цифрова освіта», у рамках якого 
підготували освітні серіали. У контексті 
дослідження професійно орієнтованих ІР 
у дистанційному навчанні майбутніх фахів-
ців готельно-ресторанного господарства 
доречно навести деякі з них. Розпочнемо 
з того, який, на нашу думку, є важливим 
для започаткування, провадження та попу-
ляризації майбутньої професійної діяль-
ності у сфері обслуговування, а саме: «Як 
стати YouTube-блогером» (спільний проєкт  
Міністерства цифрової трансформації 
та Цитрус Академії, категорія: Для май-
бутніх діджитал-джедаїв, https://osvita.diia.
gov.ua/courses/youtube). Доступно і прак-
тично подається інформація про джерела 
пошуку ідей для створення відео, автори 
діляться розробленими критеріями вда-
лого відео, оформленням авторського 
права, здійсненням аналізу конкурентів, 
оформлення YouTube-каналу тощо.

Освітній серіал «Вступ: діджитал-марке-
тинг для школярів та студентів» є спільним 
проєктом Міністерства цифрової тран-
сформації України та Київського націо-
нального університету імені Тараса Шев-
ченка за участю GoIT, Netpeak, Vintage та за 
підтримки бренду GoITeens, розрахова-
ний на школярів і студентів (https://osvita.
diia.gov.ua/courses/digital-marketing). 
Ділиться правилами користування сучас-
ними інструментами digital-маркетингу для 
старту власного бізнесу. Проаналізовано 
необхідність опису цільової аудиторії, алго-
ритм створення першого сайту без коду,  
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Таблиця 1
Класифікація Інтернет-ресурсів у дистанційному навчанні

Класифікаційні 
критерії Класифікаційні ознаки Інтернет-ресурсів у дистанційному навчанні

за функціональним 
призначенням

навчально-методичні ІР (навчальні плани, робочі програми навчальних дисциплін, 
навчально-методичні комплекси), методичні ІР (вказівки, рекомендації, посібники, 
тематичні плани), навчальні ІР (підручники та посібники), допоміжні ІР (довідники, 
збірники документів, покажчики літератури, наукові публікації, матеріали конференцій, 
довідники, словники, енциклопедії), контролюючі ІР (тестуючі програми, банки 
контрольних питань і завдань для забезпечення контролю якості знань).

за метою 
використання

навчально-пізнавальна діяльність (посібники, підручники, словники, дистанційні 
освітні курси, конкурси, олімпіади, віртуальні музеї, бібліотеки, лабораторії);
індивідуальні потреби (комунікація з використанням соціальних сервісів: Instagram, 
Facebook, Skype, Twitter, Youtube, Вконтакте; блоги, форуми, чати, електронна 
пошта, розваги: комп’ютерні ігри, кінофільми, музика; придбання товарів: 
Інтернет-магазини, аукціони).

за цільовим 
призначенням

офіційні (нормативні та директивні матеріали державних органів, установ, відомств 
або суспільних організацій), наукові (монографії, наукові статті, рецензії, наукові 
доповіді, дисертації, курсові та дипломні роботи, реферати), науково-популярні 
(зрозумілий, доступний виклад наукової інформації нефахівцям у неспеціальних 
часописах, книгах, науково-популярній літературі), довідкові (інформація наукового 
та прикладного характеру, отримана завдяки швидкому пошуку), рекламні (цікаві 
повідомлення про матеріали: навчальні програми, книги, реферати тощо), освітні 
послуги, заходи з метою створення попиту на них.

за методикою 
застосування

освітні веб-ресурси для аудиторної роботи (хостинги для зберігання медіафайлів: 
YouTube, Lectr.Com, системи створення та зберігання освітніх продуктів (Bubbl.us, 
Gloster, FreeMind, LearningApps, Merlot II, Moovly, Prezi, Padlet, PowToon), системи 
загального виготовлення різнотипних документів («Google-документи та таблиці», 
«Google-групи», «Google-календар» тощо);
освітні веб-ресурси для самостійної й позааудиторної роботи (веб-ресурси для органі-
зації проектної діяльності (http://wave.google.com, http://myhappyplanet.com, http://www.
busuu.com), системи дистанційного навчання, системи віртуального спілкування);
навчально-пізнавальні веб-ресурси для здійснення науково-дослідної роботи (електро-
нний інституційний репозитарій, бібліотека, періодичне наукове видання, освітня хмара).

за групою 
користувачів

для учнів і шкільної молоді, студентів, фахівців, магістрів, науково-педагогічних, 
наукових, педагогічних працівників.

за наявністю 
видання в 

паперовому вигляді

електронна версія друкованого навчального видання,  
самостійні ІР без паперових аналогів.

за способами 
інформаційного 
забезпечення 
діяльності та 
саморозвитку

вивчення й узагальнення педагогічного досвіду й організація обміну засобами 
онлайн-зв’язку (використання теле-інтернет-конференцій, форумів, чатів, електронної 
пошти тощо), інформаційне забезпечення діяльності фахівця для здійснення іннова-
ційного пошуку (банки даних передового педагогічного досвіду, освітніх інновацій), 
поширення / представлення методик і досвіду роботи (web-сторінки освітніх сайтів, 
індивідуальні web-сайти), опрацьовування теоретичного матеріалу і практичного досві-
ду, навчання, стажування, підвищення кваліфікації за дистанційною формою.

за природою 
основних даних

текстові (символьні) є текстовими даними з можливістю посимвольної обробки, 
оглядові є електронними зразками об’єктів у вигляді цілісної графічної сутності з 
можливістю перегляду і друкарського відтворення без посимвольної обробки, зву-
кові є цифровим представленням звукових даних із допуском для прослуховування 
без можливості друкарського відтворення, програмні продукти є самостійними тво-
рами у вигляді публікації тексту програм мовою програмування або виконуваного 
коду, мультимедійні представлені різнотипними даними (текстовими, графічними, 
звуковими, відео тощо) для рівноправного і взаємозв’язаного розв’язання багато-
манітних завдань за допомогою відповідних програмних засобів.

за невтручанням 
викладача

для пошуку мовної інформації у мережі – використання веб-переглядачів, баз 
даних, користування інформаційно-пошуковими й інформаційно-довідковими сис-
темами, автоматизованими бібліотечними системами, електронними журналами; 
для організації діалогу в мережі – використання електронної пошти, електро-
нних дошок оголошень (Bulletin Board System), Chat, Forum, Blogs або Skype-тех-
нологій; для створення тематичних веб-сторінок і веб-квестів – використання  
html-редакторів, графічних редакторів, для представлення результатів наукових 
досліджень – публікації в електронних журналах.

за ступенем 
дидактичного 
забезпечення

забезпечує супровід спеціальності чи / або дисципліни, змістового модуля, теми 
(розділу) навчальної дисципліни, є частиною теми за видом освітньої діяльності: 
лекцій (мультимедійні презентації, відеофрагменти, аудіосупровід), практикумів, 
самостійної роботи, дистанційного навчання, самоосвіти, короткотривалих і довго-
тривалих курсів підвищення кваліфікації чи стажування.

за характером 
взаємодії 

користувача й ІР

детерміновані – параметри, зміст і спосіб взаємодії встановлені автором, корис-
тувач не має права на внесення змін; недетерміновані (інтерактивні) – параметри, 
зміст і спосіб взаємодії можуть установлюватися користувачем згідно з інтересами, 
потребами, метою, рівнем підготовленості, з використанням реальної інформації 
засобами алгоритмів, установлених видавцем залежно від власності: відкриті – 
вільне використання, закриті – використання лише з дозволу (уведення реєстра-
ційного імені та пароля, наданих розробниками), комбіновані – вільний доступ у 
демонстраційному режимі до частини або до всього ІР (демоверсії).



48 Педагогічні науки

Випуск 91. 2020

налаштування системи отримання заявок, 
запуск рекламних кампаній на прикладі 
Instagram і Google тощо.

Освітній Інтернет-продукт «Відкриті 
дані для бізнесу» є проєктом Міністер-
ства цифрової трансформації України за 
підтримки USAID/UK aid проєкту «Прозо-
рість та підзвітність у державному управ-
лінні та послугах / TAPAS», категорія: для 
бізнесу і стартапів (https://osvita.diia.gov.
ua/courses/opendata). Підтверджує значу-
щість відкритих даних для розвитку власної 
справи та створення ІТ-продуктів: сприяє 
прийняттю обґрунтованих рішень, віднай-
денню можливостей для економії та вдо-
сконалення своєї діяльності. Серіал надає 
знання про відкриті дані, їхню користь, 
місце отримання та можливості викори-
стання з метою розвитку бізнесу.

Доцільним уважаємо використання ІР 
соціальних мереж: Instagram, Facebook, 
LinkedIn, Snapchat, Tumblr, Twitter, 
Pinterest, WhatsApp тощо. Так, Creativity.ua 
ініціювало перегляд фільмів для розвитку 
креативного та критичного мислення, адже 
за умов пошуку у величезному інформа-
ційному просторі доведеться боротися за 
увагу споживачів послуг, а цьому сприя-
тиме здатність бути нешаблонним, реалі-
зувавши яскраві та нестандартні задуми. 
До перегляду пропонуються такі фільми: 
«Хвіст крутить собакою» (1997), «Куди при-
водять мрії» (1998), «Сироп» (2011), «Ста-
жери» (2013), «Стажер» (2015). Окрім того, 
актуальним уважаємо перегляд фільмів 
професійно орієнтованої тематики: «Смач-
ного!» (2010), «Шеф» (2012), «Прянощі 
та пристрасті» (2014), «Кухар на коле-
сах» (2014), «Шеф Адам Джонс» (2015), 
«Нома» – мій ідеальний шторм» (2015).

Значущими професійно орієнтованими 
ІР у дистанційному навчанні майбутніх 
фахівців готельно-ресторанного господар-
ства є також блоги як різновид веб-сайту, 
головний зміст якого – записи, зображення 
чи мультимедіа, що регулярно додаються. 
Наведемо зразки подібних блогів, як-от: 
Гастрономічний блог «Харч», Gastrofamily, 
Блог Домашнього гастроному, Гастроно-
мічний ресторан, Львів гастрономічний, 
Найкращі гастрономічні фестивалі України, 
Час поїсти тощо. Надамо коротку характе-
ристику цих блогів у табл. 2 «Характерис-
тика блогів для здійснення процесу дистан-
ційного навчання студентів спеціальності 
241 «Готельно-ресторанна справа».

Безперечно, створення належних умов 
для використання ІР у дистанційному нав-
чанні майбутніх фахівців готельно-рес-
торанного господарства у ЗВО вимагає 
належної цифрової компетентності нау-

ково-педагогічних працівників. Її при-
рода полягає у формуванні інтегральної 
компетентності, що поділяється на групи 
диференціальних: загальні (здатні перено-
ситися з однієї предметної галузі в іншу) 
та професійні (застосовуються в певній 
предметній галузі науки та є характерними 
для неї) компетентності (Толочко, 2019).

Висновки
Здійснено аналіз використання ІР 

у дистанційному навчанні майбутніх фахів-
ців готельно-ресторанного господарства 
у ЗВО. Виконано науково-дослідницькі 
завдання щодо аналізу стану розробле-
ності проблеми використання ІР у дистан-
ційному навчанні у ЗВО, систематизації 
професійно орієнтованих ІР у дистанцій-
ному навчанні майбутніх фахівців готель-
но-ресторанного господарства за допо-
могою загальнонаукових методологічних 
підходів (системного, компетентнісного) 
і методів дослідження – абстрактно- 
логічного, аналізу та синтезу для уточ-
нення понять «Інтернет-ресурси», «про-
фесійно орієнтовані Інтернет-ресурси». 
ІР тлумачимо як сукупність інтегрова-
них засобів технічного і програмно-апа-
ратного характеру, а також інформації, 
призначеної для публікації у Всесвітній 
павутині, у текстовій, графічній і муль-
тимедійній формі. Інформаційно-факто-
логічною і методологічною базою стали 
публікації вітчизняних і закордонних нау-
ковців, ІР, результати власних досліджень 
автора. Проаналізовано теоретичну роз-
робленість проблеми використання ІР 
в освітньому процесі ЗВО, укладено 
таблицю класифікації ІР у дистанційному 
навчанні. Розглянуто професійно орієнто-
вані ІР у дистанційному навчанні майбутніх 
фахівців готельно-ресторанного госпо-
дарства. Дистанційне навчання означених 
фахівців визначено як цілеспрямований 
процес взаємодії викладача (тьютора) 
і студента, що здійснюється на відстані 
за умови застосування комп’ютерних 
технологій, змістом котрого є форму-
вання професійних знань, умінь, навичок 
у майбутніх фахівців готельно-ресто-
ранної справи. Досліджено пріоритетні 
формальні засоби ІР (електронний під-
ручник, довідник, комп’ютерні моделі, 
тренажери та конструктори, електронну 
дошку, комп’ютерні навчальні програми, 
комп’ютерні тестові системи) та нефор-
мальні (освітні серіали, фільми, блоги).

Перспективи подальших досліджень 
у цьому напрямі вбачаємо в аналізі інно-
ваційних інтегрованих методів і технології 
професійної підготовки майбутніх фахівців 
готельно-ресторанного господарства.
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Таблиця 2
Характеристика блогів для здійснення процесу дистанційного навчання студентів 

спеціальності 241 «Готельно-ресторанна справа»
Назва Електронна адреса Характеристика діяльності

Гастрономічний 
блог «Харч»

https://borysov.com.ua/uk/media/
gastronomichnyy-blog-harch

Дотепні історії про їжу та питво. Авторський 
блог Антона Полунина про гастрономію: історії 
страв і коктейлів, рецепти, фото та багацько 
доброго гумору.

Gastrofamily https://borysov.com.ua/uk/family

Сім’я ресторанів Дмитра Борисова об’єд-
нує понад 30 різних за концепцією та настро-
єм закладів, різноманітні партнерські проек-
ти в Україні та за кордоном: демократичний 
гастрономічний ресторан «Барсук», мистець-
ко-гастрономічний простір «Остання Барикада», 
азіатський стейк-хаус OxotanaOvets, одеський 
ресторан та інтелігентний пивбар «Любчик», 
рибний ресторан РИБАLOVE, краб-хаус і сіфуд-
бар Crab’s Burger, ресторан нової української 
кухні «Канапа», стейк-хаус «Ватра», необістро 
на Андріївському «Канапка-бар», Phidelphia Roll 
& Bowl, 1€ бари «Білий Налив», Mushlya та моно-
формат пінци, моцарели та просеко Pinzarella, 
дитячий креативний простір BabyRock.

Блог Домашнього 
гастроному https://dom-gastronom.com.ua/

Інтернет-магазин «Будинок-гастроном» спе-
ціалізується на продажу любителям і профе-
сіоналам всього необхідного асортименту 
продукції для приготування різних видів сирів 
і ковбасних делікатесів як за домашніх умов, 
так і на фермерських господарствах.
Мета – зробити процес підбору і покупки наших 
товарів максимально швидким і зручним.

Гастрономічний 
ресторан

https://savva-libkin.com/uk/2017-
04-11/gastronomichnij-restoran-

dumki-pro-visoke

Гастрономічний ресторан мусить задовольни-
ти жадобу людини до високого. Таке неписане 
правило є заповіддю для закладів подібного 
ґатунку. Мережа гастрономічних ресторанів 
Савви Лібкіна, правила діяльності яких: пра-
вильні інгредієнти, старанність, делікатність і 
гарний смак, кулінарний досвід минулих поко-
лінь, закладений у ваші гени

Львів гастрономіч-
ний

https://fest-tour.com.ua/lviv-
gastronomichnyj-najpopulyarnishi-

zaklady-sered-turystiv/

Найпопулярніші заклади серед туристів, де про-
цвітають різноманітні нетривіальні заклади на 
будь-який смак, із різною кухнею, концепцією 
і стилістикою. Крім того, Львів славиться влас-
ними шедеврами та рецептурами: це місцеве 
пиво, кава, наливки, шоколад. Ситна і смачна 
західна кухня не здатна залишити байдужих.

Найкращі гастро-
номічні фестивалі 

України

https://ukr-prokat.com/blog/
najkrashhi_gastronomichni_festivali_

ukrajini.html

Гастрономічний туризм в Україні з року в рік 
залишається одним із найбільш популярних 
напрямів. Частина фестивалів і тематичних 
свят по всій країні:
– Фестиваль кави у Львові,
– Національний Сорочинський Ярмарок,  
Великі Сорочинці,
– Фестиваль національної кухні, Луцьк,
– Свято полуниці, Одеса,
– Вулична їжа, Київ,
– Фестиваль кавуна, Гола Пристань,
– Фестиваль юшки у Станіславі.

Смаки Херсонщи-
ни

http://www.kspu.edu/
About/Faculty/FEM/

ChairGenengineerTraining/Tastes.
aspx

Оволодіння основами кулінарного мистецтва, 
відтворення рецептур страв Херсонщини з 
локальними продуктами та брендами регіону, 
популяризація кулінарних традицій.

Дороги вина та 
смаку Херсонщини

https://apk-kherson.gov.ua/
robocha-hrupa-proektu-dorohy-
smaku-ta-vyna-khersonshchyny-

vidvidala-pivdennu-stepovu-
brovarniu-drofa.html

Система екогастрономічних туристично-ре-
креаційних маршрутів на Херсонщині для роз-
витку сільських територій і пробудження ціка-
вості до продуктів харчування і напоїв регіону.

Час поїсти – 
гастрономічний 

блог
http://lvhoreca.blogspot.com/

Блог про де, що і за кіко можна скуштувати. 
Огляд ресторанів, кафе, барів, пабів, хоспер- 
пабів щодо місця знаходження, доїзду, типу 
закладу, обслуговування, меню, дегустації, цін.
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у статті розглянуто комплекс вправ для навчання англомовного професійно орієнтованого діало-
гу-розпитування майбутніх лікарів у полінаціональних групах, визначено поняття «вправа», проана-
лізовано та систематизовано класифікації вправ для навчання діалогічного мовлення студентів спе-
ціальності «Медицина». указано, що в основі формування англомовної професійно орієнтованої 
компетентності майбутніх лікарів лежить навчання діалогу-розпитування, адже діалогічне мовлення 
превалює у повсякденній комунікації фахівців медичної галузі. визначено, що під час формування 
англомовної професійно орієнтованої компетентності необхідно дотримуватися послідовності набут-
тя мовних і мовленнєвих умінь і навичок. Цей принцип відображений в організації та систематизації 
трьох етапів розробки комплексу вправ, а саме підготовчо-орієнтаційного, структурно-комунікатив-
ного та завершального (рефлексійного) етапів. також встановлено, що під час розробки комплексу 
вправ для студентів полінаціональних груп необхідно враховувати контекстність культур, адже розбіж-
ності на рівні культурної, вербальної та невербальної поведінки між висококонтекстними та низько-
контекстними студентами можуть призводити до непорозумінь і конфліктів під час виконання завдань 
на англомовне професійно орієнтоване діалогічне мовлення. Питання контекстності культур зумовило 
розробку відповідної методики для комплексу вправ під час навчання англомовного професійно орі-
єнтованого діалогу-розпитування майбутніх лікарів. у ній враховані відмінності між представниками 
високо- і низькоконтекстних культур. розроблений алгоритм постановки умов завдань для висококон-
текстних і низькоконтекстних студентів, у якому детальніша умова сформульована для представни-
ків висококонтекстних культур із метою покращення розуміння ними умови завдання й оптимізації 
швидкості та якості виконання вправ. указана методика також передбачає розміщення після кожної 
вправи пам’яток для представників висококонтекстних культур щодо правил поведінки та комунікації 
у процесі парної та групової роботи задля уникнення труднощів під час виконання вправ на англомовне 
професійно орієнтоване діалогічне мовлення.

Ключові слова: англомовний професійно орієнтований діалог-розпитування, діалогічне мовлення, 
комплекс вправ, майбутній лікар, полінаціональна група, висококонтекстна культура, низькокон-
текстна культура, підготовчо-орієнтаційний етап, структурно-комунікативний етап, завершальний 
(рефлексійний) етап.
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The article considers a complex of exercises for teaching English professional dialogue-questioning to future 
doctors in international groups, defines the concept of “exercise”, analyses and systematises classifications 
of exercises for teaching dialogic speech to students majoring in Medicine. It is indicated that the basis for 
the formation of English professional competence of future doctors is the teaching of dialogue-questioning, 
since dialogic speech prevails in the everyday communication of medical professionals. It is determined that 
during the formation of English professional competence it is necessary to follow the sequence of acquisition 
of language and speech skills. This principle is reflected in the organization and systematization of three 
stages during designing the complex of exercises, namely the preparatory-orientational stage, the structural-
communicative stage, and the final (reflective) stage. It is also established that the context of cultures should 
be taken into account when designing the complex of exercises for students of international groups, as 
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divergences between high-context and low-context students at the levels of cultural, verbal, and nonverbal 
behaviour can lead to misunderstandings and conflicts while performing English professional dialogic 
speech tasks. The issue of the context of cultures has led to the designing the corresponding methodology for 
the complex of exercises during teaching English professional dialogue-questioning to future doctors. It takes 
into consideration the differences between representatives of high- and low-context cultures. An algorithm 
for setting tasks for high-context and low-context students has been designed. It provides a more detailed 
task formulation for representatives of high-context cultures in order to improve understanding of tasks by its 
representatives and optimize speed and quality of exercise completion. The above-noted methodology also 
involves placing a handout for high-context cultures after each exercise which specifies the rules of behaviour 
and communication when performing pair and group tasks in English for professional dialogic speech in order 
to avoid difficulties during the exercise preparation.

Key words: English professional dialogue-questioning, dialogic speech, complex of exercises, future doctor, 
international group, high-context culture, low-context culture, preparatory-orientational stage, structural-
communicative stage, final (reflective) stage.

Вступ
Вітчизняні ЗВО є активними учасниками 

міжнародного освітнього середовища, 
адже щороку частка іноземних студентів 
у них невпинно зростає (Річний звіт Наці-
онального агентства, 2020: 37). Зазвичай 
навчальний процес студентів-іноземців 
відбувається у полінаціональних групах, до 
складу яких входять представники так зва-
них висококонтекстних і низькоконтекстних 
культур (Lewis, 2006: 33). Істотні відмінності 
на рівнях культурної, вербальної та невер-
бальної поведінки високо- і низькокон-
текстних студентів можуть призводити до 
значних непорозумінь і подекуди конфліктів 
під час виконання спільних парних і групо-
вих завдань. Саме тому перед викладачами 
постає необхідність розробки новітніх мето-
дик організації процесу навчання в полі-
культурному середовищі, які б враховували 
культурні розбіжності студентів і сприяли 
оптимізації освітнього процесу.

У цьому контексті особливу увагу варто 
приділити розробці методики навчання 
англійської мови за професійним спряму-
ванням (далі – АМПС) майбутніх лікарів, 
адже понад 45% усіх студентів з інших 
країн здобувають фах за медичними спеці-
альностями («Медицина», «Стоматологія», 
«Фармація») (Річний звіт Національного 
агентства, 2020: 37). У нашому дослідженні 
ми розглядаємо комплекс вправ для нав-
чання саме англомовного професійно орі-
єнтованого діалогу-розпитування, адже 
діалогічне мовлення превалює у фаховій 
комунікації лікарів (Крисак, 2016).

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

Проблема формування англомовної 
професійно орієнтованої компетентності 
(далі – АПОК) майбутніх лікарів відобра-
жена у низці наукових досліджень і мето-
дичних розробок зарубіжних і вітчизняних 
науковців, зокрема у працях Т.А. Баєвої, 
С.М. Баришнікової, М.І. Барсукової, 
Т.І. Бірюкової, І.Р. Гуменної, Л.В. Крисак, 

К.О. Мітрофанової, Ж.М. Рагріної та ін. 
Однак у жодній із них не береться до уваги 
поняття контекстності культур під час нав-
чання АМПС у полінаціональних групах. 
Втім, розуміння комунікативної специфіки 
представників високонтекстних і низько-
контекстних культур є надзвичайно важ-
ливим для розробки комплексу вправ для 
навчання англомовного професійно орієн-
тованого діалогу-розпитування студентів 
спеціальності «Медицина» у полінаціональ-
них групах. Фундаментальним завданням 
є створення такого комплексу вправ, у про-
цесі виконання яких майбутні лікарі, котрі 
належать до різних культур, не стикалися 
б із труднощами культурної, вербальної 
та невербальної комунікації під час форму-
вання АПОК у діалогічному мовленні.

2. Методологія та методи
Указане завдання зумовило вибір взає-

мопов’язаних методів дослідження, таких 
як: 1) теоретичний аналіз наукових джерел 
задля визначення змісту понять «вправа» 
та «комплекс вправ», а також аналізу кла-
сифікацій вправ; 2) аналіз мeтoдичної лiте-
ратури задля рoзробки комплексу вправ 
для навчання англомовного професійно 
орієнтованого діалогу-розпитування май-
бутніх лікарів і вирoблення концептуаль-
них підходів до опрацювання програмного 
матеріалу.

3. Результати та дискусії
Перед розробкою комплексу вправ для 

навчання англомовного професійно орієн-
тованого діалогу-розпитування майбутніх 
лікарів потрібно насамперед визначити 
поняття «вправа» та проаналізувати кате-
горії вправ, які традиційно використовують 
у методиці навчання іноземних мов.

І. Бім (1985) визначає вправу як оди-
ницю навчання, де елементи матеріалу 
співвідносяться з діями студентів. Тобто 
вправа – це будь-яка форма взаємодії 
студента і викладача (або студента і під-
ручника під час самостійної роботи), опо-
середкована навчальним матеріалом і наді-
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лена певною структурою. Структура вправи 
включає постановку завдання, вказівки на 
шляхи його вирішення (опори, орієнтири 
тощо), вирішення завдання і контроль / 
самоконтроль (Бим, 1985). З огляду на кон-
цепцію навчання АМПС майбутніх лікарів 
у полінаціональних групах, а саме враху-
вання культурних розбіжностей між пред-
ставниками різних висококонтекстних 
і низькоконтекстних культур ми вважаємо 
визначення вправи, запропоноване І. Бім, 
базовим для розробки комплексу вправ із 
метою навчання англомовного професійно 
орієнтованого діалогу-розпитування.

У сучасній методиці навчання АМПС часто 
розглядається як безперервний ланцюг 
вправ. Водночас вправи є одночасно і засо-
бом засвоєння мовного матеріалу, і спосо-
бом оволодіння різноманітними видами мов-
леннєвої діяльності (Ариян, Шамов, 2017).

Для навчання говоріння у методиці АМПС 
розрізняють таку ієрархію понять: система, 
підсистема, комплекс, серія, цикл, група 
вправ (Овсянникова, 2017: 73). Система 
вправ для навчання АМПС зазвичай вклю-
чає чотири підсистеми – відповідно до 
видів мовленнєвої діяльності (читання, 
письмо, аудіювання, говоріння). До кожної 
системи може входити комплекс вправ для 
навчання окремих умінь (наприклад, комп-
лекс вправ для навчання діалогічного мов-
лення). Комплекс вправ містить серії вправ 
для навчання різних навичок, які, у свою 
чергу, можуть охоплювати ряд циклів для 
навчання (наприклад, різних сторін діалогу). 
Цикл також може містити групи вправ для 
навчання конкретних мовних явищ (Скрип-
никова, 2017).

Відповідно до мети нашого дослідження 
для навчання англомовного професійно 
орієнтованого діалогу-розпитування май-
бутніх лікарів найбільш ефективним є роз-
роблення комплексу вправ. Більшість мето-
дистів тлумачать поняття «комплекс вправ» 
як сукупність вправ, спрямованих на авто-
матизацію певних умінь або на виконання 
окремих завдань процесу засвоєння мате-
ріалу (Походзей, 2013).

З огляду на специфіку АПОК лікарів, 
а саме непідготовлене усне професійно 
орієнтоване кроскультурне діалогічне мов-
лення, ми зосередимося на аналізі класифі-
кацій безпосередньо комунікативних вправ 
і вправ, спрямованих на формування між-
культурної комунікативної компетентності.

Ми погоджуємося із С. Шатіловим (1986), 
автором поняття «мовні навички і вміння», 
і беремо за основу розроблену ним типо-
логію вправ за критерієм комунікативності 
та відповідності цілям навчання АМПС. Ука-
зана типологія включає такі категорії вправ:

1. некомунікативні (мовні);
2. умовно-комунікативні (умовно- 

мовленнєві);
3. комунікативні (мовленнєві).
До некомунікативних вправ належать так 

звані підготовчі, передмовленнєві, неси-
туативні (мовні) тренувальні вправи. Для 
більшості цих вправ характерна відсутність 
зв’язку з мовленнєвою ситуацією або мов-
леннєвим контекстом, їхній некомунікатив-
ний, формальний характер і спрямованість 
переважно на мовну сферу.

Характерною особливістю умовно-ко-
мунікативних вправ є те, що вони дозво-
ляють здійснити тренування мовного мате-
ріалу в навчальній (умовній) комунікації, 
яка імітує природну. Комунікативна умов-
ність цих вправ (їхня «псевдокомунікатив-
ність») виражена в тому, що операції та дії, 
які виконують студенти в них, хоч і мають 
мовленнєвий характер, рідко зустрічаються 
у природній комунікації, наприклад, нази-
вання предметів медичного обладнання 
і цілей їх застосування (з малюнку).

До комунікативних вправ належать 
вправи в усіх видах мовленнєвої діяльно-
сті, що спонукають студентів користуватися 
цими видами комунікації, як у рідній мові. 
Основним мотивом виконання таких вправ 
є природна потреба в комунікації (Шати-
лов, 1986: 55–58).

Відповідно до іншої представленої кла-
сифікації комунікативні вправи поділяються 
за критерієм спрямованості навчальної дії 
на рецептивні (спрямовані на сприйняття 
й осмислення інформації, поданої в усному 
чи письмовому вигляді), рецептивно- 
репродуктивні (спрямовані на сприйняття 
мовних і мовленнєвих зразків із подальшим 
їх відтворенням), рецептивно-продуктивні 
(спрямовані на сприйняття мовних і мов-
леннєвих зразків із подальшим продуку-
ванням власних) і продуктивні (спрямовані 
на продукування власних мовних і мовлен-
нєвих зразків) (Бредихина, 2018).

На думку Н. Гез (1982), під час розробки 
вправ для навчання усного мовлення слід 
враховувати три принципи:

1) Послідовність формування мовленнє-
вих умінь і навичок передбачає наявність 
двох основних типів вправ: мовних (трену-
вальних) і мовленнєвих. Мовні вправи слу-
жать для вироблення мовленнєвих автома-
тизмів. Мовленнєві вправи передбачають 
включення явища, яке тренується, в мов-
леннєву ситуацію, що імітує умови реаль-
ного спілкування.

2) Обидва типи вправ тісно пов’язані 
та можуть бути використані на будь-якій 
стадії розвитку навичок, зокрема і в період 
ознайомлення з новим матеріалом.
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3) Види вправ всередині кожного типу 
також відображають послідовність фор-
мування мовленнєвих навичок і реаль-
них видів висловлювання. Види вправ не 
є постійними. Необхідність використання 
тих чи інших вправ, їх дозування і сполу-
чуваність залежить від етапу навчання, 
складності мовного матеріалу і конкретної 
практичної мети (Гез, 1982).

На підставі цих принципів виділяють такі 
(1) мовні та (2) мовленнєві вправи, як:

1a. Імітація (без перетворення структур 
і з частковим перетворенням структур).

1b. Перетворення інформації (видоз-
міна структур на основі логічних операцій, 
конструювання, комбінування і групування 
структур).

2a. Підготовлене мовлення (з опорою 
на формальні ознаки, джерела інформації 
та вивчену тему).

2b. Непідготовлене мовлення (з опорою 
на джерело інформації та фонові профе-
сійні знання студентів) (Рахманов, 1974: 
78–81).

Слідом за І. Рахмановим (1974) вважаємо, 
що під час навчання професійно орієнтова-
ної медичної лексики необхідно брати до 
уваги, з одного боку, її особливості, а тому 
і труднощі її засвоєння, а з іншого – мету 
її вивчення. Говорячи про труднощі медич-
ної лексики, слід враховувати значення 
і вживання термінів у професійному контек-
сті порівняно з повсякденним (якщо такий 
існує), орфографію, фонетичну і граматичну 
характеристику, а крім того, її зв’язок з уже 
засвоєними термінами та поняттями. Мета 
вправ для роботи над лексикою пов’язана 
з тим, служитиме вона для репродукції 
(активна лексика) чи для рецепції (пасивна 
лексика) під час здійснення професійно 
орієнтованого діалогічного мовлення. Так, 
у процесі навчання англомовного профе-
сійно орієнтованого діалогу-розпитування 
майбутніх лікарів основна увага буде при-
ділятися опануванню активної лексики.

Розроблений нами комплекс вправ 
містить 13 тем, до складу яких входять одна 
і більше підтем:

№ 
п/п Назва теми Підтеми у межах кожної теми

1. Human body and its 
structure.

1. Human body: structure and functions.
2. Body parts: making derivatives.
3. Body parts: making word combinations.
4. Names of body parts: medical terms vs common words.
5. Presenting complaint. Types of pain.
6. Physical examination. Asking about general complaints.

2. Skeletal system. 1. Medical names for bones vs common names for bones.
2. Asking for and explaining the diagnosis.

3. Muscular system.
1. Names and functions of muscles.  
Producing derivatives and making word combinations.
2. Movement terminology. Giving instructions.

4. Respiratory system. 1. Respiratory system terminology: medical terms vs common words.
2. Talking about symptoms.

5. Digestive system. 1. Digestive system terminology. Giving advice.
2. Abdominal examination. Giving instructions.

6. Cardiovascular 
system.

Heart anatomy. Agreeing and disagreeing.

7. Nervous system.  
The Brain.

Structure and functions of the nervous system and the brain.

8. Types of injuries.  
The First Aid.

1. Types of injuries. History taking. Expressing empathy.
2. History taking. Contents of the first aid kit. Giving first aid.

9. Diseases of the 
respiratory system.

1. Diseases of the respiratory system: types of coughs.  
Carrying out medical interviews.
2. Diseases of the respiratory system: specifying main signs and symptoms.

10. Diseases of the 
digestive system.

1. General symptoms of digestive disorders.
2. Abdominal examination. Presenting complaint.

11. 
Diseases of the 
cardiovascular 

system.

1. Symptoms of cardiovascular disorders. A check-up examination.
2. Giving recommendations. Explaining and reassuring.

12. Diseases of the brain 
and nervous system.

1. Explaining a diagnosis.
2. Sharing professional expertise: reflecting on the symptoms of brain  
and neurological disorders.

13. Infectious diseases. 1. Types and main symptoms of infectious diseases.
2. Online video consultations with foreign specialists (COVID-19).
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Комплекс вправ передбачає розробку 
відповідної методики навчання англомов-
ного професійно орієнтованого діалогу-роз-
питування студентів полінаціональних груп 
спеціальності «Медицина», у якій враховані 
розбіжності між представниками висококон-
текстних і низькоконтекстних культур. Розро-
блений алгоритм постановки умов завдань 
для висококонтекстних і низькоконтекст-
них студентів, у якому детальніша умова 
сформульована для представників високо-
контекстних культур. Такий підхід поклика-
ний покращити розуміння умови завдання 
представниками висококонтекстних культур 
та оптимізувати швидкість і якість виконання 
вправ. Указана методика також передбачає 
розміщення після кожної вправи пам’яток 
для представників висококонтекстних куль-
тур щодо правил поведінки та комунікації під 
час виконання парних і групових завдань на 
англомовне професійно орієнтоване діало-
гічне мовлення (далі – АПОДМ) задля уник-
нення труднощів під час виконання вправ.

Перший етап (підготовчо-орієнтацій-
ний) полягає у закладанні бази для здійс-
нення АПОДМ у формі діалогу-розпитування, 
тобто у підготовці до усної професійно орі-
єнтованої комунікації. Він передбачає озна-
йомлення студентів із лексичною групою, яка 
підлягає засвоєнню, з метою подальшого 
створення первинних висловів із теми; спо-
стереження і використання слова (терміна) 
у професійному контексті та сприйняття 
його відмінностей від інших слів парадигми; 
розмежування професійних медичних тер-
мінів і їхніх розмовних еквівалентів, а також 
застосування їх у відповідних контекстах; 
демонстрацію сполучуваності, синтагматич-
них зв’язків професійних термінів. На цьому 
етапі студенти вперше конструюють і прак-
тикують англомовні професійно орієнтовані 
міні-діалоги на основі сталих кліше у спро-
щених формах рольових і ділових ігор.

Для успішної підготовки до здійснення 
фахового орієнтованого медичного діало-
гу-розпитування ми пропонуємо викори-
стання двох видів вправ під час підготовчо-о-
рієнтаційного етапу:

1) умовно-комунікативних вправ на 
надання знань і розвиток та формування 
навичок і вмінь використання лексичного 
мінімуму під час професійно орієнтованого 
спілкування майбутніх лікарів із залученням 
некомунікативних елементів на тренування 
вимови / артикуляції й утворення похідних;

2) умовно-комунікативних вправ на 
надання знань і розвиток та формування 
навичок і вмінь щодо позначення скарг, симп-
томів і діагнозів за допомогою клішованих 
фраз, медичних термінів латинсько-грець-
кого походження та їхніх розмовних еквіва-
лентів, що забезпечують адекватне вира-
ження різних інтенцій мовця та зумовлюють 
адресата інформації (фахівців медичної 
галузі або пацієнтів чи їхніх представників).

Наведемо приклад вправи підготовчо-орі-
єнтаційного етапу.

Тема: Human body and its structure.
Підтема: Names of body parts: medical 

terms vs common words.
Вид: умовно-комунікативна рецептивно- 

репродуктивна вправа.
Практична мета: надання знань і розвиток 

умінь перефразування фахових медичних 
термінів на позначення симптомів і скарг, 
до складу яких входять прикметники латин-
ського походження, що позначають частини 
тіла людини, на їхні розмовні еквіваленти під 
час професійно орієнтованого спілкування 
з пацієнтами та їхніми представниками.

Професійно орієнтована мета: надання 
знань і розвиток умінь і навичок застосову-
вати фахові медичні терміни на позначення 
симптомів і скарг та їхні розмовні відповід-
ники у професійно орієнтованих контекстах.

Інструкція:
Алгоритм

Умова завдання для представників  
низькоконтекстних культур

Умова завдання для представників  
висококонтекстних культур

a) Paraphrase anatomical terms in order to complete patients’ statements.
Anatomical term
inguinal swelling
abdominal pain
periumbilical rash
thoracic pain
enlarged axillary node
mandibular pain

Patient’s statement
I’ve got a lump in the ...................... .
My little boy’s got a(n) ...................... ache.
I’ve got some spots around my ...................... .
I’ve got a pain in the middle of the ...................... .
There’s a painful swelling in my ...................... .
I’ve got a pain in my ...................... .

b) Work with a partner. Make up and act out 
short conversations between a doctor and a 
nurse.

b) Work with a partner. Make up and act out short 
conversations between a doctor and a nurse.
Student A: you are a doctor; ask the nurse about 
the patient’s complaint and state a diagnosis.
Student B: you are a nurse; tell the doctor what the 
patient complained of. Use common words.

Use the following model:
Doctor: What did the patient complain of?
Nurse: The patient said that he had a lump in the groin.
Doctor: The diagnosis for a lump in the groin is the inguinal swelling.
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Пам’ятка для представників високо- 
контекстних культур:

– Speak in turns with your partner.
– Do not interrupt your partner.
– Speak in a low-pitched voice 

or in a moderate voice to avoid 
disturbing other students.

– Stick to the model of the con-
versation.

Метою другого етапу (структурно- 
комунікативного) є підведення студен-
тів до розуміння структури англомовного 
медичного професійно орієнтованого діа-
логу-розпитування і вироблення у них 
навичок автоматизованого використання 
цієї структури у типових ситуаціях АПОДМ 
лікарів. На цьому етапі студенти продов-
жують створення міні-діалогів, а також 
поступово вчаться створювати розгорнуті 
діалоги з використанням опор. Для досяг-
нення поставленої мети використовують 
два види вправ:

1) умовно-комунікативні вправи на 
надання знань і розвиток та формування 
навичок і вмінь щодо здійснення АПОДМ 
лікарів у типових ситуаціях медичної галузі 
з використанням методів і технологій нав-
чання типу рольових, ділових ігор;

2) умовно-комунікативні вправи на 
надання знань і розвиток та формування 
навичок і вмінь щодо вживання типових 

граматичних конструкцій для вираження 
різних інтенцій мовців в АПОГ лікарів.

Якщо під час підготовчо-орієнтаційного 
етапу основна увага приділялася саме змі-
сту діалогічного мовлення (тобто викорис-
танню термінів у відповідних фахово орієн-
тованих контекстах і ситуаціях), то під час 
структурно-комунікативного етапу окрес-
люється не лише зміст, але й форма (струк-
тура) діалогів у різних ситуаціях фахового 
мовлення лікарів. Саме з цією метою відбу-
вається тренування і закріплення типових 
конструкцій для вираження різних повідо-
млень і намірів мовця.

Наведемо приклад вправи структур-
но-комунікативного етапу.

Тема: Types of injuries. The First Aid.
Підтема: Types of injuries. History taking. 

Expressing empathy.
Вид: умовно-комунікативна рецептив-

но-продуктивна вправа.
Практична мета: надання знань і роз-

виток уміння виражати емпатію на основі 
почутих реплік пацієнта / його представни-
ків під час професійно орієнтованого спіл-
кування.

Професійно орієнтована мета: надання 
знань і розвиток умінь і навичок збору ана-
мнезу пацієнта під час професійно орієнто-
ваного спілкування.

Інструкція:
Алгоритм

Умова завдання для представників 
низькоконтекстних культур

Умова завдання для представників 
висококонтекстних культур

a) Describe the following pictures. What type(s) 
of injuries do you think can occur in each case?

a) Describe the following pictures. What type(s) 
of injuries do you think can occur in each case? 
Substantiate your opinion.

b) Listen  to the dialogues and match each conversation with a picture below.
1__________
2__________
3__________
What injuries happened to the people in these pictures? Are these accidents preventable? Why? / 
Why not?

      

c) Listen again. What questions do the doctors 
ask to find out what happened? What expressions 
do they use to express empathy?

c) Listen again. Make notes of questions that the 
doctors ask to find out what happened. Put down 
expressions that they use to express empathy.

Can you think of other questions to find out what happened as well as other expressions of empathy? 
Look at the list of Statements that Facilitate Empathy to help you.
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Statements that Facilitate Empathy
Queries
– “Would you (or could you) tell me a little more about that?”
– “What has this been like for you?”
– “Is there anything else?”
– “Are you okay with that?”
Clarifications
– “Let me see if I have this right.”
– “I want to make sure I really understand what you’re telling me. I can hear that…”
– “I don’t want us to go further until I’m sure I’ve gotten it right.”
– “When I’m done, I’d appreciate it if you would correct me if I don’t get it right, okay?”
Responses
– “That sounds very difficult.”
– “Sounds like ...”
– “I bet you’re feeling pretty good about that.”
– “I can imagine that this might feel ...”
– “Anyone in your situation would feel that way ...”
– “I can see that you are ...”
d) Work with a partner. Based on the recordings, 
make up and act out a dialogue between a 
doctor and an injured patient. Choose out of the 
suggested situations:

d) Work with a partner. Based on the recordings, 
make up and act out between a doctor and an 
injured patient. Choose one of the suggested 
situations:

1. Dislocated shoulder of the tennis player.
2. Sternal contusion and crush injury due to a car crash.
3. Carpal sprain and fracture of the finger due to falling down while playing ice hockey.
4. Abrasions of elbows and knees, coxal dislocation of the football player.
5. Radial head subluxation (“pulled elbow”) of the toddler.
6. Compound fracture of the hip and multiple incisions due to falling from the roof.
7. Severe facial bruising and laceration of the upper lip of the boxer.
8. Multiple burns due to the gas explosion.
9. Concussion, eye contusion and nasal bleeding due to a ball hit (schoolboy).
e) Include a few more empathy expressions to 
your dialogue using Statements that Facilitate 
Empathy.

e) Make notes of the most important statements 
of your dialogue. Include a few more empathy 
expressions to your dialogue using Statements 
that Facilitate Empathy. First practice a dia-
logue with your partner and then present it to the 
group.

Пам’ятка для представників високо- 
контекстних культур:

– Speak in turns with other stu-
dents while discussing the pic-
tures.

– Do not interrupt other stu-
dents.

– Speak in a low-pitched voice 
or in a moderate voice to avoid 
disturbing other students.

На третьому (завершальному (рефлек-
сійному)) етапі студенти моделюють типові 
ситуації АПОДМ медичної галузі, вико-
ристовуючи фонові знання з фахових дис-
циплін та АМПС, а також проводять мовну 
і мовленнєву рефлексію з метою аналізу 
та пошуку шляхів оптимізації англомовної 
професійно орієнтованої комунікації. Сту-
денти виконують такі види прав:

1) комунікативні й умовно-комунікативні 
вправи, метою яких є надання знань і роз-
виток та формування навичок і вмінь щодо 
здійснення АПОДМ лікарів у типових ситуа-
ціях медичної сфери з використанням таких 

методів і технологій навчання, як рольові 
ігри, ділові ігри, «круглий стіл», «мозковий 
штурм», «проблемне навчання»;

2) комунікативні творчі вправи, метою 
яких є надання знань і розвиток та фор-
мування навичок і вмінь щодо здійснення 
АПОДМ лікарів у типових ситуаціях медич-
ної галузі з використанням таких методів 
і технологій навчання, як рольові ігри, ділові 
ігри, «круглий стіл», «мозковий штурм», 
«проблемне навчання».

Інтерактивні прийоми рольових і ділових 
ігор вимагають підбору завдань вищого рівня 
складності. До них додаються такі прийоми 
вищого порядку, як «круглий стіл», «мозко-
вий штурм» або «проблемне навчання».

Наведемо приклад вправи завершаль-
ного (рефлексійного) етапу.

Тема: Diseases of the cardiovascular 
system.

Підтема: Giving recommendations. 
Explaining and reassuring.

Вид: комунікативна рецептивно-продук-
тивна вправа для створення власних діало-
гів за заданою темою за зразком.
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Практична мета: надання знань і розви-
ток умінь щодо вживання ввідних та зв’яз-
них слів і словосполучень під час профе-
сійно орієнтованого спілкування; внесення 
якісних змін до структури діалогів, відбору 
та використання лексичного матеріалу 
в межах заданої теми / підтеми.

Професійно орієнтована мета: надання 
знань і розвиток умінь щодо надання порад, 
рекомендацій і пояснень пацієнтам або 
їхнім представникам під час професійно 
орієнтованого спілкування.

Інструкція:
Алгоритм

Умова завдання для представників 
низькоконтекстних культур

Умова завдання для представників 
висококонтекстних культур

a) Work in pairs. Search for information on the web or pool your own experience. Each pair should 
research a different subject from:
1) recommendations on hypertension prevention;
2) non-drug treatment for hypertension;
3) guidelines for stroke prevention; 
4) post-stroke rehabilitation;
5)  recommendations on arrhythmia prevention.
Use the following links:
– https://www.cdc.gov/bloodpressure/prevent.htm
– https://gpnotebook.com/simplepage.cfm?ID=-1294991342
– https://www.health.harvard.edu/womens-health/8-things-you-can-do-to-prevent-a-stroke
– https://www.rehabselect.net/a-guide-to-stroke-rehabilitation-take-charge-of-your-recovery
– https://www.heart.org/en/health-topics/arrhythmia/prevention--treatment-of-arrhythmia

b) Make up and act out a dialogue. Student A: 
you are a doctor; you should give your patient 
recommendations on the stated problem and 
explain all procedures. Student B: you are a 
patient; you should ask your doctor for clarifica-
tions on the given recommendations / advice and 
prescribed procedures. Use Tips.

b) Make up, write down and act out a dialogue. 
Student A: you are a doctor; you should give your 
patient recommendations on the stated prob-
lem and explain all procedures. Be precise and 
brief. Give clear instructions. Student B: you are 
a patient; you should ask your doctor for clarifi-
cations on the given recommendations / advice 
and prescribed procedures. Be precise and brief. 
Your questions should be clear-cut and pertinent. 
Use Tips.

Tips for Explaining Procedures Tips for Clarifying

To explain the order in which certain things 
are done
– First ...
– First of all, ...
– Initially...
– Next ...
– The next thing you have to do is ...
– Then ...
– After that ...
– After you (have done that / do that) ...
– Finally, ...
– ... And then finally ...
– Lastly...
– Afterwards...
To add a further point
– Make sure you (don’t forget to) ...
– Oh, and by the way, don’t forget to ...
– Oh, and be careful not to ...
– Make sure you ... / Make sure you don’t ...
To check that the patient is following you,  
or has understood
– OK, so is that clear?
– Does that make sense?
– So, there we are / that’s it. Do you have any 
questions?

– “I’m not quite sure I understand what you are 
saying.”
– “I don’t feel clear about the main issue here.”
– “When you said ... what did you mean?”
– “Could you repeat ...?”
– Can you tell me a little more about ...?
– Let me make sure I understand ...
– If you’d give me an example of ... so I can be 
sure I understand?
– So, are you suggesting that ...?
– Tell me what you mean when you say ...
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Пам’ятка для представників високо-
контекстних культур:

– Speak in turns with your partner.
– Do not interrupt your partner.
– Speak in a low-pitched voice 

or in a moderate voice to avoid dis-
turbing other groups of students.

– Put down generated questions 
and statements in your notebooks.

– Student B, your reactions 
and answers should be verbal; 

do not express your attitude only by facial 
expressions and/or gestures.

Насамкінець необхідно зазначити, що 
комплекс вправ для навчання англомов-
ного професійно орієнтованого діало-
гу-розпитування майбутніх лікарів у поліна-
ціональних групах укладений з урахуванням 
дидактичного принципу «від простого до 
складного» і безпосередньо пов’язує фор-
мування відповідних знань, умінь і нави-
чок з етапом навчання. В основу розробки 
комплексу вправ покладений індуктивний 
метод, котрий передбачає першочергове 
оволодіння елементами діалогу з пере-
ходом до поступового формування нави-
чок та умінь його самостійного ведення 
на основі навчально-мовленнєвої ситуації 
(Бредихина, 2018: 43–44).

Висновки
Формування АПОК майбутніх лікарів 

у полінаціональних групах є складним бага-
токомпонентним процесом, який передба-
чає розробку комплексу вправ із дотриман-
ням етапності навчання. Важливою умовою 
підвищення ефективності співпраці сту-
дентів під час виконання завдань з АПОДМ 
є урахування відмінностей представників 
висококонтекстних і низькоконтекстних 
культур, відображене у розробці відпо-
відної методики. Перспективи подальших 
наукових розвідок вбачаємо у підготовці 
та проведенні експериментального нав-
чання студентів спеціальності «Медицина» 
полінаціональних груп із подальшими орга-
нізацією, аналізом та інтерпретацією отри-
маних результатів експериментального 
дослідження.
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у статті досліджено питання викладання медичної етики у провідних університетах китаю та вияв-
лено, що курси з медичної етики у навчанні лікарів є нововведенням для китайських медичних Зво. 
З огляду на різні культурні традиції дослідники китайської медичної етики дотримуються суперечли-
вих думок щодо наукової важливості та практичної необхідності медичної етики та біоетики. у дослі-
дженні обґрунтовано, що освіта з медичної етики в китаї поступово адаптувала досвід передових кра-
їн, таких як сШа та велика Британія, щодо викладання етики. Зараз китай на стадії обговорення 
того, як розвивати власну традиційну етику за умов глобалізації. встановлено, що у програмі магістрів 
у галузі медицини формування етичних знань є обов’язковим. навчання медичної етики відбувається 
не лише в університетах – це процес, що триває упродовж життя. студент узагальнює результати своїх 
зусиль, поєднуючи відображення морального почуття, навчання та керівництво з боку влади. у статті 
проаналізовано методи та зміст викладання медичної етики, які включають відповідний культурний, 
соціальний та особистий розвиток, і виховання магістра у галузі медицини в університетах китаю. 
китайський студент-медик привносить у свій унікальний набір моральних переживань досвід розпові-
дей про соціальне життя та моральні концепції пацієнтів, яких лікує.

викладання етики в медичних університетах є відносно новим напрямом медичної освіти в китаї, 
навчальні програми з етики мають різні рівні розвитку. З метою визначення особливостей у змісті навчаль-
них програм, у методах викладання та навчання, у формах оцінювання та якості викладання етики у Зво 
китаю вивчалася етична освіта в декількох провідних медичних університетах кнр: Медичній школі 
уханьського університету (Wuhan University School of Medicine), Гуанчжоуському медичному університе-
ті (Guangzhou Medical University) та Медичній школі Пекінського університету (Peking University School 
of Medicine). у процесі наукового дослідження питання викладання етики в університетах країни вияв-
лено, що медична етика протягом певного часу входила до обов’язкового курсу навчальних дисциплін із 
тенденцією до наголошення на правильному ідеологічному мисленні майбутніх медиків.

Ключові слова: фахівець у галузі медицини, медична етика, магістерська підготовка, вища медична 
освіта в Китаї, професійна компетентність лікаря.
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The article examines the issue of teaching medical ethics in leading Chinese universities in the training 
of medical professionals and found that medical ethics courses for physicians are an innovation for Chinese 
medical high schools. Due to different cultural traditions, researchers of Chinese medical ethics hold conflicting 
views on the scientific importance and practical necessity of medical ethics and bioethics. The study found 
that medical ethics education in China has gradually adapted the experience of leading countries such as 
the United States and the United Kingdom in teaching ethics. China is now in the process of discussing 
how to develop its own traditional ethics in the context of globalization. It is established that in the program 
of masters in medicine the formation of ethical knowledge is a mandatory subject. The teaching of medical 
ethics takes place not only while studying in Chinese universities, but is a long-term lifelong process in which 
the student summarizes the results of their efforts, combining moral reflection, learning and leadership. The 
article analyzes the methods and content of teaching medical ethics, which include relevant cultural, social 
and personal development, and the education of masters in medicine at Chinese universities.
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Teaching ethics in medical universities is a relatively new area of medical education in China, ethics curricula 
have different levels of development. In order to determine the peculiarities in the contents of curricula, teaching 
and learning methods, forms of evaluation and quality of teaching ethics in China, it was analyzed ethical 
education in several leading medical universities in China: Wuhan University School of Medicine, Guangzhou 
Medical University and Peking University School of Medicine. In the process of scientific research on 
the teaching of ethics in universities, it was found that medical ethics for some time was part of the mandatory 
course of disciplines, with a strong tendency to emphasize the correct ideological thinking of future physicians.

Key words: specialist in medicine, medical ethics, master’s degree, higher medical education in China, 
professional competence of doctor.

Вступ
За умов пандемії COVID-19 особливо 

актуальним стає питання підготовки фахів-
ців із медичної етики, а саме з таких аспек-
тів, як організація курсу медичної етики, 
зміст навчальної програми, викладацький 
склад із медичної етики, організація лікар-
няного комітету з етики. Вітчизняні та зару-
біжні науковці шукають шляхи вирішення 
проблеми інтеграції освіти з медичної 
етики у клінічну практику. Кількість науко-
вих праць щодо готовності медичних пра-
цівників до професійної діяльності пока-
зує, що існує нагальна потреба у вирішенні 
практичних питань стосовно підготовки 
лікарів у питаннях етики. Швидка реакція 
на лікування COVID-19 у Китаї свідчить про 
якість і високий рівень підготовки фахів-
ців у галузі медицини в університетах КНР. 
Науково-інформаційний та економічний 
потенціал Китаю як високорозвиненої дер-
жави, однієї із провідних країн світу у сфері 
вищої медичної освіти зумовили інтерес до 
вивчення досвіду кращих ЗВО з підготовки 
фахівців у галузі медицини та формування 
медичної етики у майбутніх лікарів.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

Загальні теоретико-методологічні основи  
підготовки фахівців у галузі медицини 
в університетах Китаю закладені у працях 
Р. Мейа, Г. Оце, Ч. Лі, Л.М. Розенфельда, 
Дж. Джон Велоксі та Ю. Ліна. Надалі ці 
питання були розвинуті у роботах Г. Ченга, 
Я.К. Цяо, Дж. Шена, X. Рена, Дж. Інь, 
Р. Шерера, Х. Вана та інших представників 
китайської педагогічної думки.

Деякі аспекти підготовки майбутніх ліка-
рів вивчали такі українські вчені, як С. Гала, 
В. Мумладзе, Н. Мирончук О. Гуменюк, 
В. Гуменюк, І. Гуменна, Л. Дудікова, О. Лазу-
ренко, Г. Стечак та ін.

Дослідження цих і багатьох інших науков-
ців показують, що зміни у змісті та структурі 
вищої медичної освіти у КНР мають гли-
бинний характер і потребують розв’язання 
багатьох проблем підготовки висококвалі-
фікованих фахівців у галузі медицини, які 
б чітко володіли знаннями й етичними нор-
мами, усвідомлювали свою соціальну від-
повідальність.

2. Методологія та методи
Мета дослідження – визначити й узагаль-

нити особливості навчання етики в універ-
ситетах КНР за умов глобалізації на основі 
праць китайських науковців.

3. Результати та дискусії
Німецький дослідник Оле Дорінг у своїй 

праці «Викладання медичної етики в Китаї. 
Культурні, соціальні та етичні проблеми» 
(Teaching Medical Ethics in China. Cultural, 
Social and Ethical Issues) зазначає, що 
у медичній етиці ми звикли концентру-
ватися на теоретичних проблемах, таких 
як моральні принципи, моральний статус 
ненароджених або серйозні порушення 
людей або етичних норм, однак, коли 
ми розглядаємо медичну етику на практиці, 
зокрема кваліфікацію, яку вимагають від 
медичних працівників у роботі, цей рівень 
мислення іноді вважається недоцільним 
(Doering, 2003).

Університети КНР готують фахівців 
у галузі медицини, викладаючи етику як 
один із основних предметів на магістер-
ському рівні. Курс етики для медиків базу-
ється на основі філософії Кантіана та Про-
світництва. «Критичний огляд китайських 
теоретичних досліджень моральної освіти 
з 2000 р.» (A Critical Review of Chinese 
Theoretical Research on Moral Education 
Since 2000) китайського педагога Г. Ченга 
визначає чотири виміри досліджень мораль-
ного-етичного виховання, що увібрали 
в себе багато ідей із філософії, етики, полі-
тології та психології, які потрібно врахову-
вати у вихованні «моральної особистості». 
На його думку, теоретики моралі успадку-
вали традиції раціоналізації, стандартизації 
та секуляризації ще з епохи Просвітництва; 
сьогодні у теоріях морального виховання 
гуманістичний ціннісний характер поступово 
опиняється в центрі уваги, тоді як політична 
індоктринація та контроль думок відіграють 
другорядну роль (Cheng, 2020: 562).

У медичних закладах Китаю навчальна 
програма курсу етики передбачає фор-
мування особистої емоції в життєвому 
досвіді й оволодіння соціальними правами 
та культурно-ціннісними поняттями. Теорії 
морального виховання пов’язані та допов-
нюють, а не суперечать одна одній. ЗВО 
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Китаю прагнуть вдосконалення теоретич-
них досліджень і підвищення ефективності 
практики морального виховання та здій-
снюють більш комплексний, міждисциплі-
нарний підхід до викладання та навчання 
етики лікарів.

Китайські дослідники Я.К. Цяо, Дж. Шен, 
X. Лянг, С. Дінг, Ф.Ю. Чен, Л. Шао, К. Чжен, 
З.Х. Ран у своїй праці «Використання ког-
нітивної теорії для полегшення медичної 
освіти» (Using cognitive theory to facilitate 
medical education) стверджують, що, незва-
жаючи на спектр різних методів, які вико-
ристовуються в медичній освіті, студенти 
зобов’язані вивчати напам’ять значно більшу 
частину того, чого їх навчають, особливо під 
час вивчення основних наук. На їхню думку, 
курс із етики, так само як і основні медичні 
предмети, несе значне внутрішнє когні-
тивне навантаження, головним чином через 
великий обсяг інформації, яку потрібно збе-
рігати, тому для цих предметів зменшення 
когнітивного навантаження неможливе, 
і запам’ятовування є єдиною стратегією. 
Когнітивне навантаження робить навчання 
складним завданням для багатьох студентів 
(Qiao et al., 2014).

Після теоретичного вивчення базо-
вих наук студентів направляють на нав-
чання до лікарень, щоб розпочати другий 
етап в оволодінні професією. Вони вивча-
ють перехідні курси (фізичну діагнос-
тику, хімічну діагностику, радіомедицину, 
лабораторну медицину, загальний вступ 
до хірургії тощо, що займає 15 тижнів), 
систематичні курси (вивчення лікарської 
практики з хірургії, педіатрії, акушерства 
та гінекології займає пів року) та проходять 
клінічну практику. Зазвичай курс медичної 
етики викладається студентам-медикам 
на другому етапі або під час перехідних чи 
систематичних курсів. У Китаї різні універ-
ситети забезпечують різну кількість годин 
навчання – від 20 до 40 для курсу медичної 
етики. У більшості медичних університетів 
КНР курс медичної етики є обов’язковим, 
лише в небагатьох він вибірковий.

Науковці X. Рен, Дж. Інь, Б. Ван, М.Р. Шварц, 
зробивши описовий аналіз медичної освіти 
в Китаї (A descriptive analysis of medical 
education in China), зазначають, що, хоча 
медична етика є предметом багатьох китай-
ських навчальних програм, важливість освіти 
з цього питання насправді не така велика, як 
акцент на клінічних предметах, адже медична 
етика як навчальна дисципліна є новим яви-
щем у Китаї. На їхню думку, існує потреба 
у підготовці викладачів, розробці навчальних 
планів і застосуванні клінічної медичної етики 
для вирішення проблем догляду за пацієн-
тами (Ren et al., 2009: 670).

Китайські вчені визначили, що етична 
освіта трьох медичних шкіл, таких як 
Медична школа Уханьського універси-
тету (Wuhan University School of Medicine), 
Гуанчжоуський медичний університет 
(Guangzhou Medical University) та Медична 
школа Пекінського університету (Peking 
University School of Medicine) має спільні 
риси: 1) курси, розпочаті у 1980-х рр., 
є обов’язковими; 2) теми курсів дещо збіга-
ються; 3) тривалість викладання не переви-
щує рекомендованого дослідницького рівня 
(понад 20 годин або більше); 4) викладачі 
включають професорів гуманітарних наук; 
5) методи викладання включають лекції, 
дискусії в малих групах і незалежні читання 
(Sherer et al., 2017: 39).

Викладання біоетики у китайських ЗВО 
зосереджено на актуальних для Китаю про-
блемах сьогодення. Біоетика також робить 
акцент на дослідженні проблем, підкрес-
люючи їхнє практичне, а не теоретичне 
значення. На думку Х. Ванга та Кс. Ванга 
(«Освіта з медичної етики в Китаї» (Medical 
Ethics Education in China)), викладання біое-
тики має на меті задоволення потреб прак-
тики лікаря. Біоетика – це не філософська 
чи теоретична етика, яка становить етичну 
теорію; це прикладна або практична етика 
для вирішення проблем, у якій утилітаризм 
і деонтологія є двома найбільш фундамен-
тальними й ефективними теоріями (Wang, 
Wang, 2015: 90–91).

Висновки
Підготовка фахівців у галузі медицини 

у провідних університетах КНР передбачає, 
що студент-медик вдало вирішує конфлікт, 
який постає між етикою та законом чи 
іншими нормативними актами, у його про-
фесійній діяльності, незважаючи на те, що 
в сучасній медичній освіті Китаю система 
викладання етики ще недостатньо розро-
блена і в багатьох аспектах бракує регулю-
вання.

Фахівці у галузі медицини у КНР воло-
діють знаннями з моральних та етичних 
основ, але іноді студенти-медики не можуть 
визначити, що є повністю етичним, а що ні, 
у зв’язку із впливом на них громадськості 
та навколишнього середовища. Уряд Китаю 
розуміє, що така проблема не може бути 
вирішена лише освітою з медичної етики 
й у довгостроковій перспективі планує 
покращувати освіту, виходячи з особли-
вих умов пандемії COVID-19 у Китаї та світі 
взагалі. Магістри у галузі медицини стика-
ються з етичними проблемами у клінічній 
практиці, після завершення курсу з медич-
ної етики вони володіють знаннями та вмін-
нями вирішувати етичні проблеми у профе-
сійній діяльності.
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До перспектив подальших досліджень 
доцільно віднести викладання медичної 
етики у країнах Європи й у США, особли-
вості підготовки фахівців у галузі медицини 
в передових університетах світу за світо-
вими рейтингами.
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Метою статті є обґрунтування концепції використання можливостей художньо-естетичної інтерпре-
тації у процесі художньої проектної діяльності задля естетизації художнього образу.

Методи. для вирішення поставлених завдань і забезпечення правдивості положень і висновків було 
використано такі наукові методи: вивчення й узагальнення теоретичного та практичного наукового дос-
віду, аналіз, синтез, порівняння, класифікацію, художньо-естетичну інтерпретацію творів мистецтва.

результати. на основі проведеного аналізу закордонної та вітчизняної педагогічної, мистецтвоз-
навчої та психологічної літератури проведено дефініцію поняття «художній образ» у його широкому 
і вузькому науковому розумінні. досліджено діалектичний взаємозв’язок основних компонентів худож-
нього образу, таких як: зовнішня форма, внутрішня форма і зміст. розглянуто специфічні особливості 
художнього образу, які становлять його природу загалом. Проаналізовано особливості та специфіку 
розуміння «естетичного» у творах мистецтва за часів античності, середньовіччя, відродження, ново-
го часу і в сучасному постмодерністському суспільстві. акцентовано увагу на взаємозв’язку цілеспря-
мованого формування художнього образу предметного середовища й особливостей запиту цільової 
аудиторії. схарактеризовано відмінні риси художнього (естетичного) образу від псевдохудожнього 
візуального (рекламного). розглянуто тенденції трансформації ціннісної картини особистості під впли-
вом псевдохудожнього образу. Проведено аналіз різних зразків сучасної дизайн-продукції з викорис-
танням художньо-естетичної інтерпретації. у ході аналізу порівняно естетичні візуалізації та змістове 
наповнення художніх образів ххі ст. з аналогами в історії мистецтв і дизайну на прикладі художнього 
образу людини. виявлено негативний вплив квазіцінностей постмодерністського суспільства на фор-
мування художнього образу дизайн-продукції, яка розрахована на різні статеві та вікові групи населен-
ня. наведено та проаналізовано приклади грамотного використання художньо-естетичної інтерпретації 
у проектуванні художніх образів дизайн-виробів.

висновки. доведено ефективність використання художньо-естетичної інтерпретації щодо есте-
тизації предметного середовища. визначено її основні можливості в художньо-проектній діяльності 
й у розвитку особистості дизайнера.

Ключові слова: художньо-естетична інтерпретація, художній образ, візуальний рекламний образ, 
дизайн, естетика предметного середовища.
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the purpose of the article is to substantiate the concept of using the possibilities of artistic and aesthetic 
interpretation in the process of artistic design activities for the аestheticization of the artistic image.

Methods. The following scientific methods were used to solve the tasks and ensure the reliability 
of the provisions and conclusions: study and generalization of theoretical and practical scientific experience, 
analysis, synthesis, comparison, classification, artistic and aesthetic interpretation of works of art.

Results. The essence of the concept of “artistic image” in its broad and narrow scientific sense is substantiated 
in the article. The author analyzes the dialectical relationship of the main components of the artistic image, such 
as: external form, internal form and content. The article describes the specific features of the artistic image, which 
constitute its nature as a whole. In the article the author highlights the features and specifics of understanding 
the “aesthetic” in works of art in the Middle Ages, the Renaissance, modern times and postmodern society. 
The author focuses on the relationship between the purposeful formation of the artistic image of the subject 
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environment and the peculiarities of the request of the target audience. The author reflects the distinctive 
features of the artistic aesthetic image from the visual advertising image. The article describes the tendencies 
of transformation of the value picture of the personality under the influence of the visual advertising image. In 
the article the author analyzes various samples of modern design products. The author compares the aesthetic 
visualizations and semantic content of artistic images of the XXI century with analogues in the history of art 
and design on the example of the artistic image of man. The article describes the negative influence of quasi-
values of postmodern society on the formation of the artistic image of design products designed for different 
gender and age groups. In the article the author highlights the examples of competent use of artistic and aesthetic 
interpretation in the design of artistic images of design products. The article describes the main possibilities 
of artistic and aesthetic interpretation in design and in the development of the designer’s personality.

Conclusions. The author argues that the use of artistic and aesthetic interpretation is effective in 
the aestheticization of the subject environment. The article identifies its main capabilities in art and design 
activities and in the development of the designer’s personality.

Key words: artistic and aesthetic interpretation, artistic image, visual advertising image, design, aesthetics 
of the subject environment.

Вступ
Обробка образної інформації є важким 

завданням для дизайнера, особливо для 
молодого, непідготовленого до інтерпре-
таційної діяльності фахівця, адже, долу-
чаючись до процесу семіотичних відно-
син із творами мистецтва, інтерпретатор 
змушений залишатися всередині них. 
Перебуваючи в межах «знаковості», для 
виявлення і пояснення змісту художнього 
образу дослідник зобов’язаний не тільки 
використовувати знову знакову систему, 
а й мати навички репрезентації однієї зна-
кової системи іншою, більш зрозумілою для 
сприйняття сучасного глядача, використо-
вуючи необхідні для цього засоби естетич-
ного вираження.

Тому художньо-естетична інтерпрета-
ція образів-знаків є важкою процедурою 
спілкування з мистецтвом, проте стимулює 
дизайнера на продукування різних креа-
тивних концепцій і естетичних візуалізацій 
щодо запропонованого об’єкта або явища, 
що суттєво збагачує абстрактне мислення 
фахівця і сприяє підвищенню ефективності 
його проектної діяльності.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

Вивченню проблематики художнього 
образу в мистецтві присвячено праці бага-
тьох філософів, мистецтвознавців, педа-
гогів і психологів. Так, художній образ як 
естетичний знаковий конструкт, цілком 
включений у простір художньої комуніка-
ції, є об’єктом дослідження Н. Арутюнової, 
І. Ісакової, О. Потебні, Л. Чернець. Певні 
особливості постмодерністських семіотич-
них, аксіологічних значень, якими володіє 
художній образ задля цілісного та багато-
шарового сприйняття реципієнтом, роз-
крито у працях К. Акиньшиної та Т. Серіко-
вої. Як предмет психологічних маніпуляцій 
у комунікативному просторі художній образ 
висвітлено у наукових роботах Л. Дмитріє-
вої та Н. Ткаченко.

Однак твори мистецтва є продуктом від-
носно самостійним, на противагу витворам 
проектної діяльності, що насамперед роз-
раховані на масове виробництво і пере-
слідують комерційний інтерес. Проблема 
збереження естетичного та духовного ком-
понентів у процесі модернізації художнього 
образу в дизайні сьогодні є відкритою для 
теоретичного розгляду та практичних експе-
риментів, адже незалежно від того, до якого 
виду дизайну належить той чи інший пред-
мет, незважаючи на час його сприйняття 
і використання в повсякденності, він поряд 
із зовнішньою привабливістю повинен впли-
вати й на духовне збагачення споживача.

На жаль, як свідчить аналіз сучасної 
продукції, більшість молодих дизайнерів, 
послуговуючись лише маркетинговими 
ідеями швидкого продажу, забувають цю 
просту істину та мету справжньої художньої 
проектної діяльності, що веде до занепаду 
культурної освіти й естетичної безграмот-
ності як окремо взятої людини, так і суспіль-
ства загалом. Тому проблема естетизації 
художнього образу в дизайні за допомогою 
художньо-естетичної інтерпретації є акту-
альною у професійній підготовці майбутніх 
дизайнерів і заслуговує на розгляд.

Метою статті є обґрунтування ролі 
художньо-естетичної інтерпретації у фор-
муванні гармонійного естетичного худож-
нього образу предметного середовища.

2. Методологія та методи
Для реалізації поставленої мети засто-

совано такий комплекс методів: теоретич-
ний аналіз, порівняння, узагальнення, сис-
тематизацію теоретичного та практичного 
матеріалу; художньо-естетичну інтерпрета-
цію творів мистецтва.

3. Результати та дискусії
Про сутність поняття «художній образ» 

як однієї з найважливіших категорій есте-
тики розмірковували численні дослідники 
у сфері філософії, психології, мистецтвоз-
навства, педагогіки.
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Наприклад, відповідно до моделі розу-
міння мистецтва Платона образ – «тінь від тіні 
буття», тобто зображення конкретної речі, 
вічних ідей, віддалених від істини. У працях 
Аристотеля розуміння художнього образу 
поглиблюється. Філософ зауважує, що мис-
тецтво не займається копіюванням предме-
тів, а намагається проникнути у принципи 
природи сущого (Баах, 2011: 174). У працях 
Ф. Шиллера художній образ вже постає як 
втілення світоглядних ідей, почуттів і умо-
виводів творця. Г. Гегель вперше виділив 
проблему образу в окрему тему досліджень 
і витлумачив його як результат «очищення», 
«ідеалізації» явища від усього випадкового, 
несуттєвого (Киселева, Кравченко, 2018: 8). 
А. Андрєєв бачить у ньому спрощену, «від-
редаговану» модель дійсності (Киселева, 
Кравченко, 2018: 9). С. Романова визначає 
художній образ як певну візуальну інформа-
ційну цілісність, яка створюється психікою 
у процесі сприйняття людиною навколишньої 
дійсності (Романова, 2008: 28). В А. Мещані-
нова він постає таким собі «фантомом», осо-
бливим продуктом нашої психіки, об’єктом 
психічної реальності, даром осягнення явищ 
через цілісне уявлення (Мовчан, 2011: 70).  
В. Мовчан розглядає художній образ як 
метафоричну думку, що розкриває одне 
явище через інше шляхом послідовного 
повернення до його істинної природи (Мов-
чан, 2011: 72). Дослідники А. Радугін, Г. Біда 
та Ю. Кірцева художній образ описують як 
специфічну форму зображення дійсності 
в конкретно-чуттєвій формі, яка сприй-
мається візуальним апаратом реципієнта 
(Петрик, 2018: 37). Д. Синенький і Ю. Мак-
сименко тлумачать його з декількох позицій: 
як візуальне позначення віртуальної діяль-
ності конкретного героя; визначення спо-
собу художньої виразності у геометричній 
площині; суб’єктивний умовивід щодо есте-
тичної моделі реального світу, що зображу-
ється в певному творі мистецтва (Макси-
менко, Синенький, 2009: 181).

Таким чином, до проблеми розуміння 
художнього образу вчені підходять із пози-
ції широкого та вузького підходів. Якщо 
перший висвітлює його як наочну форму 
зображення життя, то другий – як спосіб 
і акт створення, а також буття художнього 
твору загалом.

Щодо специфічних особливостей худож-
нього образу дослідники (І. Ісакова, Л. Чер-
нець, Н. Арутюнова) зазначають, що він 
відрізняється такими основними характе-
ристиками: синкретичністю – об’єднує різні 
дані, які надходять через зорові враження, 
тобто створюється комплексним сприй-
няттям дійсності; синтетичністю – в ньому 
об’єднані різні аспекти об’єкта, що сприй-

маються перцептивно, а також форма 
з її змістовими характеристиками; фікса-
цією фундаментального факту віддільності 
та відтворюваності матерії, внаслідок чого 
природна кореляція форми та субстанції 
замінюється «культурним» співвідношен-
ням форми та змісту; єдністю – потенційні 
сторони знака (візуалізація та змістове 
наповнення) сформовані ґрунтовним семіо-
тичним зв’язком; спрямованістю зв’язку на 
природні об’єкти реальності, а не абстра-
говані категорії знакового геометричного 
донесення сенсу; інтерпретацією й загли-
бленням в асоціативні відносини, перебу-
ваючи в людській свідомості – середовищі 
існування образів (за умови віддаленості 
об’єкта з поля прямого сприйняття); від-
носними стихійністю виникнення та неза-
лежністю розвитку у свідомості людини 
(нерідко створений персонаж починає роз-
виватися за своєю логікою, «жити своїм 
життям») (Баах, 2011: 176).

Ще однією специфічною рисою худож-
нього образу, на нашу думку, є свобода 
в оперуванні історичною точністю фактів 
і художньою вигадкою, адже ступінь худож-
ньої інтерпретації історичного матеріалу 
може бути різним. Так, наприклад, у сти-
лістиці реалізму автор дотримуватиметься 
історичних фактів, а романтичному жанру 
вже більш характерний пасеїзм – минуле 
нерідко сприймається як ідеал і приклад 
для наслідування. Ну і, звичайно, художню 
цінність образу визначає така його риса, 
як оригінальність і неповторність. Оскільки 
протягом багатьох століть у мистецтві 
інтерпретуються переважно одні й ті самі 
теми та характери, досягти цього дуже 
складно. Ще більшою проблемою є есте-
тизація художнього образу в рамках сучас-
ності, яка передбачає гармонійне поєд-
нання традицій із новаціями.

Структура художнього образу, на думку 
О. Потебні, складається з діалектичного 
взаємозв’язку зовнішньої, внутрішньої 
форм і змісту. Зовнішня форма є відпо-
відною матеріалізацію його ідейно-смис-
лового наповнення, що створюється за 
допомогою різноманітних зображаль-
но-виражальних засобів. Внутрішня форма 
містить емоційний стан образу, направляє 
думки на ціннісну орієнтацію, підкреслює 
виразність естетичної візуалізації образу. 
Головним елементом структури є «зміст», 
який включає основну ідею художнього 
образу, є гармонійною єдністю об’єктив-
ного і суб’єктивного в останньому, а також 
найбільш рухомим елементом структури, 
значення якого постійно розширюється 
і поглиблюється. Всі компоненти пере-
бувають у русі, у процесі якого зміст за 
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допомогою внутрішніх взаємодій перехо-
дить у форму, а форма стає змістом. Цей 
інтегративний акт О. Потебня називає «від-
новленням внутрішньої форми» та співвід-
носить із новим актом творчості, внаслідок 
чого виникають абсолютно інші співвідно-
шення змісту і форми на основі асоціацій, 
естетичних почуттів, смислових значень 
(Тетянко, 2009: 100).

Теоретичні дослідження і практичні екс-
перименти щодо формування «естетич-
ного» у творах мистецтва вже протягом 
багатьох тисячоліть полонять уми провід-
них мислителів. Так, ще в епоху Античності, 
починаючи із Платона, Аристотеля, Гомера 
і Сократа, художній продукт, котрий нале-
жав до категорії прекрасного, уособлював 
«калокагатію» – єдність краси («callos») 
і добра («agathos»). Тобто твір мистецтва 
вважався таким тільки за наявності синтезу 
етичного й естетичного компонентів, які 
рівною мірою пронизували й доповнювали 
один одного. Поряд із цим також акцен-
тувалася увага ще на доцільності, розум-
ності, свідомості, утилітарності та спрямо-
ваності на вічність предметів мистецтва. 
Можна стверджувати, що таке розуміння 
естетичності художнього образу речі ціл-
ком відповідало основному закону філосо-
фії щодо діалектики протилежностей.

Середньовічні концепти естетичного, 
виділені в роботах Августина Аврелія 
і Ф. Аквінського, також нерозривно пов’я-
зані із принципом єдності, що включає: 
пропорційність елементів структури, ціліс-
ність форми та змісту, ясність смисло-
вого повідомлення, раціональність прочи-
тання. Такі мислителі, як Г. Гегель, І. Кант, 
Ф. Шиллер вже зосередили свою увагу 
на суб’єкті художньої естетичної діяльно-
сті та його нерозривному зв’язку із влас-
ним творінням; емоційному впливі художніх 
образів на реципієнта; високому пізнаваль-
ному значенні прекрасного для людини. 
Однак поняття художнього все ж тради-
ційно співвідносилося із синтезом внутріш-
нього і зовнішнього, раціоналізмом концеп-
туального змісту й адекватною естетичною 
формою його вираження.

Починаючи з межі ХІХ–ХХ ст. прекрасне 
й утилітарне перестають займати рівні 
позиції у творах мистецтва, поступово від-
бувається їхній повний розрив. Цьому, на 
думку Н. Калина, сприяє розвиток машин-
ного виробництва і його спрямованість на 
створення продукту масового споживання, 
типізацію продукції, що випускається на 
основі розроблених стандартних обра-
зів-стереотипів. Художні образи, які про-
понуються у дизайні постмодерністського 
суспільства, існують, безумовно, не для 

естетичної насолоди і, тим більше, не для 
морального виховання й духовного пере-
творення громадян (Калин, 2019: 44).

Більшість творів побудовано на сарказмі, 
гротеску, епатажі, аморальних семіотичних 
кодах. Художні образи спрямовані на агре-
сивне (під маскою лояльного) маніпулю-
вання свідомістю реципієнта з метою фор-
мування в останнього споживчої культури 
буття і наслідування сучасних маркетин-
гових стереотипів «еталонів прекрасного». 
Насправді ж вони позбавлені цілісності 
та є синтетичною мозаїчною моделлю, 
актуальною лише в обмежених часових 
і просторових рамках буття.

Такі образи дослідниці Л. Дмитрієва 
та Н. Ткаченко визначають як «псевдоху-
дожні», тобто образи, близькі до худож-
нього за формою, але бідніші за сутнісним 
естетичним критерієм (Ткаченко, 2016: 105). 
А. Овруцький, Е. Маркова, К. Акіньшина, 
Н. Анашкина, Р. Овчинникова, С. Берк, 
Т. Колишкіна, Т. Серікова та ін. зарахову-
ють такі образи до маркетингового «брифу» 
(Берк, 2016: 17), який визначає формаль-
но-змістові параметри візуально-смис-
лового повідомлення аудиторії та покли-
кані виправдовувати культуру споживання 
і масового виробництва. Ці новомодні 
замінники істинно естетичного дослідники 
називають просто «візуальним образом», 
а точніше «рекламним образом», опускаючи 
«естетичний», «художній» компоненти в цих 
поняттях (Анашкина, Дмитриева, 2012: 58).

Також погоджуємося із К. Акиньшиною, 
котра стверджує, що формування кон-
цепції майбутнього проекту зі складною 
художньо-образною структурою його візу-
алізації можливе тільки за певного рівня 
духовно-морального розвитку самого 
реципієнта, його соціально-демографічних 
і емоційно-психологічних особливостей 
(Акиньшина, 2006: 76).

На думку Т. Серікова, архаїчні, громіздкі 
в естетичному і смисловому посиланні 
художні образи незручні для сучасного при-
скореного темпу життя, який не передбачає 
довгих роздумів і розвинених навичок пер-
цепції. Визначальною якістю досконалості 
художнього образу для більшої частини 
сприймачів є його: однозначність, доступ-
ність, удавана («цукрова») миловидність, 
оптимістична спрямованість, агресивна 
сексуальність. Внаслідок частоти повто-
рення таких поверхневих образів створю-
ється «ефект навіювання» – прийняття без 
критики деструктивних концепцій, моде-
лей культури поведінки, естетичних смаків 
та ідеалів, картини ілюзорного світогляду 
людини загалом. Внаслідок комерціаліза-
ції художніх образів, їхньої спрямованості 
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на надання уявної значущості та прива-
бливості матеріальним об’єктам виникають 
«квазіцінності», засновані на споживчому, 
ринковому характері (Серикова, 2010: 154).

Дослідники М. Андріанова й О. Кузь-
міна виділяють три основні тенденції тран-
сформації ціннісної картини під впливом 
псевдохудожніх (рекламних) образів: перша 
тенденція полягає у впровадженні не харак-
терних для сучасної культури нових ціннос-
тей або збагаченні змісту вже чинних; друга 
включає створення нових комбінацій ціннос-
тей; третя полягає в оперуванні у проектах 
найбільш привабливими символами та зна-
ками як для чоловічої, так і для жіночої ауди-
торії (Адрианова, 2016: 108).

Аналізуючи характер трансформації 
художнього образу в історії дизайну, можна 
стверджувати, що сьогодні він є зображен-
ням таких постмодерністських цінностей 
суспільства: агресії, нахабства, зухвалості, 
сексуальної розкутості, активізації швидко-
сті життя, удаваної пафосної інтелігентно-
сті («гламурного аристократизму») або ж її 
протилежності – цілковитого морального 
й естетичного невігластва («первісної при-
родності»), «вигідної чесності», «кавайної» 
миловидності. Автори, які створюють явні 
естетично-поверхневі візуальні образи, 
найчастіше задовольняються й обороня-
ються тим, що нібито у своїй концептуаль-
ній основі вони орієнтовані на актуальні 
філософські, гуманістичні та демократичні 
ідеали сучасного суспільства.

Однак чи настільки рівнозначно, з есте-
тичного та морального поглядів, молоді 
дизайнери справляються з їхньою візуаль-
ною інтерпретацією порівняно з майстрами 
попередніх епох? Так, використовуючи 
художньо-естетичну інтерпретацію як засіб 
виявлення в художніх творах рівня есте-
тичного та смислового повідомлення, про-
ведемо аналіз деяких сучасних художніх 
образів, які пропонуються споживачеві за 
допомогою дизайн-продукції. Наприклад, 
візьмемо художній образ людини, оскільки 
найчастіше в дизайн-продукції активно 
використовується зображення людського 
тіла як одного з атрибутів успіху, а також 
інформатора щодо сучасного розуміння 
маскулінної, фемінної й андрогінної особи-
стості. Сучасна особистість незалежно від 
статі підноситься в образі енергійної, усві-
домленої, вільної від будь-яких стереоти-
пів людини з активною життєвою позицією, 
котра втілює свої мрії в реальність. Самі по 
собі окреслені думки в історії культури не 
нові, проте естетизація художніх образів 
порівняно з історичними архетипами вияв-
ляє деструктивність їхнього постмодерніст-
ського змістового наповнення.

Тиражований зараз образ «жінки-воїна», 
«володарки своєї долі» був відомий ще за 
часів Античності, ознаменував пік у пер-
шій хвилі феміністичного руху стилістичної 
епохи «Арт-Деко» й активно використову-
вався в поліграфічному агітаційному мис-
тецтві воєнного часу у Великій Британії, 
СРСР, Німеччині, Італії та ін. Однак худож-
ність в античних статуях, ренесансному 
живописі, де зображено різноманітні іпо-
стасі богині Афіни, рельєфах і барельєфах 
Сирен, Медузи Горгони, гетер виражають 
всю повноту античного поняття прекрас-
ного. Підкреслена чуйність образів пере-
плітається з агресивністю, тілесна чут-
тєвість – із потужністю природної живої 
енергії, яка ховається за нею, мудрість 
у погляді – з легкою іронією і кокетством, 
лагідність, спокій – із напористістю і непри-
миренністю щодо відступу від власних 
поглядів. Останнє також можна просте-
жити вже в одному з улюблених митцями 
середньовічних сюжетів – «Леді Лодіва» 
в зображенні художників-класиків В. Суді-
вана і Д. Кольєра порівняно з більш пізніми 
інтерпретаціями на прикладах однойменних 
картин сучасного живопису таких виконав-
ців, як Г. Якубовський, C. Rawlins, F. Cano, 
J. Brasch, K. Smith, Laura, M. Delgado, 
P. Simkins, R. Powers.

У XIX ст. одним із культових збірних 
жіночих образів також виступає алегорична 
постать сильної жінки, зображеної на кар-
тині «Свобода, що веде народ» Е. Делакруа. 
Стиль Арт-Деко початку XX ст. повсюдно 
будується на зображенні агресивно-кокет-
ливих жіночих силуетів як символу еманси-
пованих жінок. Так, художник Ерте вводить 
легкий, більш андрогінний образ сучасної 
дівчини, з витонченою фігурою, проте еле-
гантність і естетичність, безперечно, пере-
вершує образи «Барбі», «пін-апу» і «поп-
арту», які з’явилися пізніше.

Поліграфічна продукція воєнного часу 
також схильна до легкої андрогінності жіно-
чих образів задля більш наочної метафо-
ризації Батьківщини, воєнної подруги, тру-
дівниці тилу. Жінки на плакатах найчастіше 
представлені в образі рівноправного бійця, 
рятівниці, робітниць на заводах і фабриках, 
котрі сповнені рішучості зробити свій вне-
сок у справу перемоги у війні та розбудови 
своєї країни. Вони сильні та рішучі, впев-
нені в собі, проте, на відміну від сучасного 
візуального образу «снігової королеви», їх 
відрізняє широка гама емоційних пережи-
вань і глибока духовна змістовність.

Поряд з агресивною естетикою жіноч-
ності в дизайн-продукції часто можна 
зустріти «цукрово-ніжні» або ж, як їх 
модно називати, «кавайні» (у просторіччі –  



70 Педагогічні науки

Випуск 91. 2020

«мімішні») рекламні образи. Атрибутами 
прекрасного тут є такі найхарактерніші 
риси, як: великі очі – «очі-Бембі», «anime-
eyes»; непропорційно пухкі («губи качеч-
кою» (англ. «duckface» – «качине обличчя»)) 
або маленькі лялькові губи («dolly-lips»); 
вираз обличчя без емоцій або ж, навпаки, 
з гіпертрофованими застиглими емоціями 
(«обличчя-Ня», «ahegao» (також відоме як 
«O-Face»)); подвійні зуби, які випирають 
за межі щелепи; дуже помітні різноко-
льорові екстраординарні зачіски. Описані 
характеристики художнього образу пост-
модерністської романтики найбільш мають 
попит серед таких молодіжних субкультур, 
як: готи, емо, гяру, декору, до гал, гангур, 
манбі, кігурумі, отаку тощо. Однак навіть 
за межами певних субкультур окреслену 
естетику використовують повсюдно в чис-
ленних дизайн-предметах і рекламній про-
дукції, наприклад, таких торгових марок, як 
«Sisley», «Marc Jacobs», «H&M», «Woc cafе», 
«Nina Ricci», «Moschino», «Miu Miu» та ін.

Окреслені рекламні образи вже давно 
відійшли у своєму естетичному і смисло-
вому наповненні від стилю «Лоліта» і ніж-
них жіночих образів стилів Бароко, Рококо, 
Вікторіанської епохи й Арт-Нуво. У роботах 
майстрів Т. Гейнсборо («Дама у блакит-
ному»), Ж. Фрагонара («Любовний лист»), 
Ф. Буше («Портрет мадам Бержере», «Пор-
трет мадам Помпадур», «Туалет Венери» 
та ін.), В. Боровітского («Портрет М.І. Лопу-
хіной»), Г. Клімта («Золоті сни», «Дама 
з віялом»), А. Мухи («Рекламні плакати 
вистав Сари Бернар, 1894–1898», «Пое-
зія і Танець», «Пори року», «Ранок, День, 
Вечір, Ніч») завжди було представлено 
ніжні образи красунь свого часу, чуттєві, 
граціозні, миловидні. У них жінки «дихають 
здоров’ям», володіють почуттям власної 
гідності й усвідомленням власної чарівності 
незалежно від того, чи були це самостійні 
витвори мистецтва у вигляді картин або 
ж рекламний продукт, зображення якого 
тиражувалися у плакатах, рекламних лис-
тівках, гральних картах. Обидва варіанти, 
безумовно, як і зараз, навіювали на гля-
дача приємні емоції, захоплення від гра-
мотно візуалізованої чуттєвості, формували 
витончений естетичний смак на противагу 
сучасним інтерпретаціям.

Багато в чому вищеописану постмо-
дерністську класифікацію естетичності 
ми можемо спостерігати й у дизайн-про-
дукції, в якій використовується чоловічий 
образ. Найбільш популярними типами 
зображень є «чоловік-мисливець» або 
«ламберсексуал-дроворуб» (від англ. 
«Lumberjack» – лісоруб, дроворуб) і «кавайні 
хлопчики» (субтильні, жінкоподібні юнаки). 

Однак історичні аналоги й тут багато в чому 
перевершують сучасні маскулінні й андро-
гінні інтерпретації. Художній образ геро-
їчного атлета як символу прославлення 
чеснот доблесті, врівноваженості, гідно-
сті, впевненості в собі, сили тіла і стійкості 
духу – неодмінний образ Античності та Від-
родження. Зображений у творах Мирона 
(«Дискобол»), Поліклета («Дорифор», «Діа-
думен»), Лісиппа («Апоксиомен», «Геракл»), 
Леохара («Аполлон Бельведерський»), 
М. Буонарроті («Перемога», «Бородатий 
раб», «Мойсей», «Давид», фрески Сікстин-
ської капели), П. Рубенса («Самсон і Даліла», 
«Союз Землі та Води», «Прикутий Проме-
тей», «Калідонський вепр») – являє високу 
техніку виконання і надзвичайну увагу до 
внутрішнього світу персонажів. Майстрами 
віртуозно візуалізовано драматизм пережи-
тих почуттів, різноманіття станів людської 
душі, індивідуальність образів, безмежні 
можливості та високе призначення людини 
як вінця творіння, котра перетворює навко-
лишній світ відповідно до власних переко-
нань. Замість цього в рекламному образі 
«ламберсексуала-дроворуба» (наприклад, 
моделі М. Патане, П. Бубуракас, П. Пті-
жана) багато всього удаваного і поверх-
невого, тобто «псевдо»: псевдомужність, 
псевдонедбалість, псевдобрутальність, 
псевдоінтелектуальність, що явно демон-
струє самозамилування біцепсами на 
камеру, духовну дисгармонію і вульгарність 
персонажа загалом.

У свою чергу, підкреслений гіперін-
фантилізм у чоловічих образах другого 
типажу – «кавайних хлопчиках» – також не 
витримує жодної критики порівняно з есте-
тикою поетичного образа юнака в мис-
тецтві попередніх епох. Так, наприклад, 
манірним рекламним образам торгових 
марок «Dsquared2» і «Louis Vuitton» не зрів-
нятися з аристократизмом, витонченим 
ідеалом краси та граціозністю «Давида» 
А. Верроккьо і Донателло, «Меркурія, що 
зав’язує сандалію» Ж. Пигаля, андрогін-
ності А. Пежіча, І. Гая, Р. Давши, С. Федя-
тіна – з томливими інтерпретаціями Вакха 
у виконанні М. да Караваджо і Л. да Вінчі 
або ж «Нарцисом» К. Брюллова.

Що ж стосується дизайн-продукції, орі-
єнтованої переважно на дитячу аудито-
рію, то найчастіше більшість образів має 
мультиплікаційний характер, однак тех-
нічне спрощення сучасного дитячого кон-
тенту відрізняється неабиякою токсичні-
стю – відразливою анімацією, отруйними 
кольорами, потворно стилізованими 
героями («Барбоскіни», «Лунтік», «Фік-
сікі», «Ми-ми-ведмедики», «Смішарики» 
та ін.). Примітивний продукт наповнений  
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сумнівною мораллю, шаблонним мислен-
ням. Проблема сексуалізації та стереотипі-
зації, на жаль, також вже не рідкість у контек-
сті візуальної естетики продукції більшості 
провідних мультиплікаційних студій, таких 
як «Dreamworlds», «Walt Disney Animation 
Studios», «Warner Bros. Cartoons», «Аме-
діа Гала Фільм», «Союзмультфільм» тощо. 
Художні образи головних героїв ламають 
уявлення дитини про те, як повинна вигля-
дати природна людина, і формують комп-
лекс неповноцінності.

Просуванню ранньої сексуалізації спри-
яють і впровадження в анімаційний про-
дукт сексуальних метафор і «сублімуваль-
них еротичних повідомлень» («subliminal 
messages»), не кажучи вже про відверті 
LGBT ідеї. Такі тенденції спостерігаємо 
і в дизайні одягу для дітей. Так, наприклад, 
дизайнер А. Френкель, розробивши колек-
цію елітної спідньої білизни для дітей, пред-
ставила на постері 12-тирічних дівчаток 
в образі куртизанок початку ХХ ст. Візуальні 
способи, якими передається сексуалізація, 
тут легко простежуються: обличчя не вира-
жають емоцій і позбавлені посмішки, губи 
відкриті; велика кількість макіяжу додає 
віку; високі вечірні зачіски вказують на дос-
від у світському житті; семантика «перлин» 
говорить про репродуктивну дорослість 
і класову перевагу; босі ноги, напівлежачі 
пози, м’які меблі та килими підсилюють 
інтимну атмосферу будуара. Щодо дизайну 
одягу, то він не містить навіть натяку на 
юну аудиторію, для якої його було спроек-
товано. Швидше, дизайн-продукт є просто 
зменшеною копією стандартного жіночого 
комплекту, художній образ якого не відріз-
няється від тисячі аналогічних. Як наслідок, 
дизайн-продукт знецінюється, а естетич-
ний компонент затьмарюється аморальним 
контекстом реклами.

Сучасний книжковий дизайн також 
досить часто не відповідає віковим осо-
бливостям психіки дитини. Так, напри-
клад, дивують досить вульгарні ілюстрації 
до книги А. Барто «Вірші дітям» від видав-
ничого дому «Проф-ПРЕС» і художниці 
С. Болотної. Малюнки явно копіюють пін-ап 
плакати 50-х рр. середини XX ст. Заува-
жимо, що художні образи, розраховані 
для дитячого сприйняття (3–6 років), ніяк 
не можуть співвідноситися з відвертими 
образами милих красунь, розрахованих на 
прикрасу стін солдатських казарм, гаражів 
і кают у вигляді постерів.

Аналогічну ситуацію спостерігаємо в ілю-
страціях до книги А. Барто «Я росту» від 
видавництва «Махаон», де художні образи 
більшості головних героїв несуть у собі 
сліди розкутості й лецемірства, а візуалізо-

вані сюжети віршів не відповідають їхньому 
змісту і сповнені агресії.

Однак за грамотної художньо-естетич-
ної інтерпретації модернізація художніх 
образів дійсно продукує появу креативних 
дизайн-рішень, змістове наповнення яких 
сприяє розвитку естетичного смаку спо-
живача, розширенню його світогляду і сис-
теми знань, формуванню індивідуальності 
людини та її ефективній соціальній реалі-
зації як цілісної особистості.

Так, наприклад, проаналізуємо кілька 
дизайн-проектів, художній образ яких 
проектувався як з урахуванням художньо- 
естетичної інтерпретації та збереження 
традиції спадкоємності архетипів, так і на 
механізмах перетворення дійсності: аглю-
тинації, аналогії, гіперболізації, типізації, 
персоніфікації. Оригінальною є друкована 
реклама «Amadeus», створена рекламним 
агентством «Hochspannung» для швейцар-
ського ресторанного бренду «Le Poisson». 
На постері зображено посмертний пор-
трет Моцарта (художник Б. Крафт), котрий 
було виконано, оперуючи механізмом 
аглютинації, з відсиланням на стилістику 
поп-арту, що досить креативно візуалізує 
смислове посилання слогана кампанії «We 
Orchestrate Fish» («Ми оркеструємо рибу»). 
Ілюстрація в рекламі шин «GoodYear» 
заснована на механізмах аналогії та пер-
соніфікації технології, що використовується 
в шинах. На постері образ ескімоса, вико-
наний у стилі реалізму, символізує високу 
міцність за низьких температур. Мінімалізм 
у рекламній ілюстрації також привертає 
увагу, особливо у поєднанні з механізмами 
гіперболізації та аналогії. Так, на посте-
рах зі слоганом «Хороша форма прихо-
дить із практикою» для спортивного клубу 
«Companhia Athletica» дизайнери досить 
креативно провели паралель між еволю-
цією повітряного транспорту і пристроїв 
для реєстрації нерухомих зображень зі 
спортивною формою людини. Для компанії 
«Lego» було спроектовано ще більш мініма-
лістичні плакати, які точно виражають місію 
кампанії – допомагати дітям навчатися 
і розвивати уяву під час гри. Художні образи 
у дизайн-продукті від агентства «Blattner 
Brunner» показують, що уява і допитли-
вість – все, що потрібно для гри в «LEGO». 
І починається ця гра лише з кількох простих 
кубиків 2x4, які можуть бути з’єднані більш 
ніж 915 мільйонами різних способів. Для 
просування компактної камери «NX Mini» 
кампанія «Samsung» спроектувала серію 
креативних постерів, у яких зображено 
відомих художників, таких як А. Дюрер, 
В. Гог, Ф. Кало. Слоган дизайн-продукту: 
«Для власного портрета. Не для селфі!» – 
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має двоякий сенс розуміння. З одного (мар-
кетингового) боку, кампанія зображує, як 
лінзи девайсу дозволять користувачам 
зробити якісні «шедеври», навіть якщо вони 
будуть робити знімки на відстані витягнутої 
руки. З іншого (морального) – дизайнери 
вирішили підняти актуальне для сього-
дення питання культу «нарцисизму» сучас-
ної молоді й віртуальної реальності. Вико-
ристання механізму «типізація» і відсилання 
до життя історичних творчих особистостей 
формує інтерес до останніх і мистецтва 
загалом, а тому розширює систему знань 
людини. Завуальоване повідомлення філо-
софського спрямування щодо сенсу життя 
і його краси в реальному, а не віртуальному 
прояві дозволяє реципієнтам подумати над 
цінністю власного існування.

Як бачимо, знання і навички худож-
ньо-естетичної інтерпретації активізують 
творчу уяву дизайнера, допомагаючи ство-
рювати художні образи, які не базуються 
лише на копіюванні, відтворенні або фік-
сації будь-яких предметів або явищ навко-
лишнього світу. Навпаки, формування і роз-
виток означеної професійної компетенції 
дозволить свідомості майбутніх дизайне-
рів вибудовувати складну ідейно-смис-
лову й естетичну образно-знакову модель 
предметного середовища і світу загалом. 
Опанування умінням розуміння «мови мис-
тецтва» як системи різноманітних одиниць 
художньо-естетичного вираження надає 
майбутнім дизайнерам реальну можливість 
сформувати особливе естетичне ставлення 
до дійсності та її предметного наповнення; 
бути як приймачем, так і джерелом інфор-
мації; грамотно донести до споживача, 
користуючись засобом представлення 
результату художньо-проектувальної діяль-
ності, як основну концепцію замовника, так 
і власні внутрішні почуття та ідеї стосовно 
неї; стати популяризаторами моральної 
й естетичної культури в суспільстві; само-
стійно визначати проблему в ситуації неви-
значеності та продукувати художні образи, 
що сприяють створенню ефективної про-
грами поведінки особистості за різних жит-
тєвих обставин; свідомо цілеспрямовано 
накопичувати досвід із художньо-проектної 
діяльності шляхом постійних творчих екс-
периментів; розвити зосередженість на 
об’єктах вивчення з метою прогнозування 
певних результатів проектної діяльності; 
сприяти розробці дизайн-предметів, які 
б уособлювали вищі досягнення худож-
ньо-проектної культури сучасності та слугу-
вали засобами соціального перетворення.

Висновки
Отже, художньо-естетична інтерпрета-

ція є головною основою уяви, конструктом 

художніх образів і фундаментом худож-
нього проектування. Тому вона грає клю-
чову роль у формуванні гармонійного есте-
тичного художнього образу й естетизації 
предметного середовища загалом.

Перспективи подальших розвідок 
бачимо в дослідженні й обґрунтуванні 
забезпечення якісного опанування мен-
тальної моделі ланцюга пізнання шляхом 
привчання майбутніх дизайнерів до делі-
катної й об’єктивної самокритики.

ЛіТераТура
1. адрианова н.с., кузьмина е.к. Ценностные 

и гендерные особенности рекламних текстов совре-
менных рекламних кампаний (на материале русс-
кого, французького и английского языков). Филоло-
гические науки. Вопросы теории и практики. 2016. 
№ 6 (60). с. 107–110.

2. акиньшина в.Ю. об особенностях использова-
ния художественного образа в рекламном творчестве. 
Вестник Алтайского государственного аграрного уни-
верситета. 2006. № 5 (25). с. 75–77.

3. анашкина н.а., дмитриева Л.М. рекламный 
образ : учебное пособие. Москва : Юнити-дана, 
2012. 175 с.

4. Баах Ю.в. Философский, психологический 
и лингвистический аспекты рассмотрения понятия 
«образ» как одного из ключевых признаков концеп-
та «BILD». Вестник Омского университета. 2011. 
№ 1. с. 173–179.

5. киселева д.и., кравченко к.а. Понятие «худо-
жественный образ» в философии и искусствоведении. 
Научное сообщество студентов ХХІ столетия. Гума-
нитарные науки. 2018. № 6. с. 8–12.

6. Максименко Ю., синенький д. теоретичні заса-
ди пізнання художнього образу. Психологія і суспіль-
ство. 2009. № 4. с. 181–185.

7. Мовчан в.с. естетика : навчальний посібник. 
київ : Знання, 2011. 527 с.

8. Петрик Л.о. художній образ як форма буття 
художнього твору. Теорія і практика актуальних науко-
вих досліджень. Матеріали Iіі науково-практичної кон-
ференції (м. Чернівці, 21–22 грудня 2018 р.). херсон : 
«Молодий вчений», 2018. 128 с.

9. романова с.и. художественный образ в про-
странстве семиотических отношений. Вестник Мос-
ковского университета. 2008. № 7. с. 28–38.

10. серикова т.Ю. трансформация понятий «визу-
альный» и «художественный» образы в современной 
культуре. Известия Алтайского государственного уни-
верситета. 2010. № 2/1 (66). с. 152–155.

11. тенянко Ю.П. Познавательная функция и 
структура художественного образа в эстетической 
концепции а.а. Потебни. Вопросы философии. 2009. 
№ 8. с. 100–111.

12. ткаченко а.в. художній образ як ключове 
поняття в естетичному вихованні. Наука і освіта. 2016. 
№ 12. с. 63–67.

13. Berk, S. Designing for the Future of Education 
Requires Design Education. Art Education. 2016. № 69.  
р. 16–20.



Збірник наукових праць 73

14. Kalin, N. Decreating Entrepreneurial zed Art 
Education Appreciation. Art Education. 2019. № 72.  
р. 44–45.

RefeRenCes
1. Adrianova, N.S., Kuz’mina, E.K. (2016). 

Cennostnye i gendernye osobennosti reklamnih tekstov 
sovremennyh reklamnih kampanij (na materiale russkogo, 
francuz’kogo i anglijskogo yazykov) [Value and gender 
features of advertising texts of modern advertising 
campaigns (in the material of Russian, French and English 
languages)]. Filologicheskie nauki. Voprosy teorii i 
praktiki –Philological sciences. Questions of theory and 
practice, 6 (60), 107–110 [in Russian].

2. Akin’shina, V.Yu. (2006). Ob osobennostyah 
ispol’zovaniya hudozhestvennogo obraza v reklamnom 
tvorchestve [On the peculiarities of using the artistic image 
in advertising work]. Vestnik Altajskogo gosudarstvennogo 
agrarnogo universiteta – Altai State Agrarian University 
Bulletin, 5 (25), 75–77 [in Russian].

3. Anashkina, N.A., Dmitrieva L.M. (2012). 
Reklamnyj obraz [Advertising image] Moscow: YuNITI-
DANA, 175 [in Russian].

4. Baax, Yu.V. (2011). Filosofskij, psihologicheskij i 
lingvisticheskij aspekty rassmotreniya ponyatiya “obraz” 
kak odnogo iz klyuchevyh priznakov koncepta “BILD” 
[Philosophical, psychological and linguistic aspects of 
considering the concept of “image” as one of the key features 
of the concept “BILD”]. Vestnik Omskogo universiteta – 
Omsk University Bulletin, 1, 173–79 [in Russian].

5. Kiseleva, D.I., Kravchenko, K.A. (2018). Ponyatie 
“hudozhestvennyj obraz” v filosofii i iskusstvovedenii 
[The concept of “artistic image” in philosophy and art 
history]. Nauchnoe soobshhestvo studentov XXІ stoletiya. 
Gumanitarnye nauki. – Scientific community of students 
of the XXI century. Humanitarian sciences, 6, 8–12 [in 
Russian].

6. Maksymenko, Yu., Synenkyi, D. (2009). 
Teoretychni zasady piznannia khudozhnoho obrazu [The 
theoretical ambush of the knowledge of the artistic image]. 

Psykholohiia i suspilstvo – Psychology and suspension, 4, 
181–185 [in Ukrainian].

7. Movchan, V.S. (2011). Estetyka [Aesthetics] Kyiv: 
Znannia, 527 [in Ukrainian].

8. Petryk, L.O. (2018). Khudozhnii obraz yak forma 
buttia khudozhnoho tvoru [An artistic image is a form of 
buttya for artistic creation] Teoriia i praktyka aktualnykh 
naukovykh doslidzhen. Materialy III naukovo-praktychnoi 
konferentsii (m. Chernivtsi, 21-22 hrudnia 2018 r.). 
Kherson: “Molodyi vchenyi”, 2018. 128 [in Ukrainian].

9. Romanova, S.I. (2008). Hudozhestvennyj obraz v 
prostranstve semioticheskih otnoshenij [The artistic image in the 
space of semiotic relations]. Vestnik Moskovskogo universiteta – 
Moscow University Bulletin, 7, 28–38 [in Russian].

10. Serikova, T.Yu. (2010). Transformaciya ponyatij 
“vizual’nyj” i “hudozhestvennyj” obrazy v sovremennoj 
kul’ture [Transformation of the concepts of “visual” and 
“artistic” images in modern culture]. Izvestiya Altajskogo 
gosudarstvennogo universiteta – Bulletin of Altai State 
University, 2/1(66), 152–155 [in Russian].

11. Tenyanko, Yu.P. (2009). Poznavatel’naya funkciya 
i struktura xudozhestvennogo obraza v e’steticheskoj 
koncepcii A.A. Potebni [The cognitive function and 
structure of the artistic image in the aesthetic concept of 
A.A. Potebnya]. Voprosy filosofii – Philosophy questions, 
8, 100–111 [in Russian].

12. Tkachenko, A.V. (2016). Hudozhnіj obraz yak 
klyuchove ponyattya v estetichnomu vihovannі [The artistic 
image is like the key of the understanding in the aesthetic 
wickedness]. Nauka і osvіta – Science and education, 12, 
63–67 [in Ukrainian].

13. Berk, S. (2016). Designing for the Future of 
Education Requires Design Education. Art Education, 69, 
16–20 [in English].

14. Kalin, N. (2019). Decreating Entrepreneurial zed 
Art Education Appreciation. Art Education, 72, 44–45  
[in English].

Стаття надійшла до редакції 10.11.2020.
The article was received 10 November 2020.



74 Педагогічні науки

Випуск 91. 2020

УДК 378.016:81’243:005.336.2
DOI https://doi.org/10.32999/ksu2413-1865/2020-91-10

МОТИВАЦІЙНІ СПОСОБИ РОЗВИТКУ ІНШОМОВНОЇ 
КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ У МАЙБУТНІХ ПРОГРАМІСТІВ

Кудринська Христина Володимирівна,
асистент кафедри іноземних мов для природничих факультетів

Львівський національний університет імені Івана Франка
kkudrynska@gmail.com

orcid.org/0000-0003-3918-8314

актуальність теми дослідження полягає в тому, що в умовах глобалізації належний рівень опану-
вання іноземною мовою в молоді є важливим критерієм успішної самореалізації та запорукою вда-
лої кар’єри, зокрема в майбутніх програмістів. Мета. дослідження присвячене аналізу ефективних 
мотиваційних способів розвитку іншомовної комунікативної компетентності в майбутніх програ-
містів. Методи: метод теоретичного аналізу, порівняння; обґрунтування та систематизації наукових 
розвідок із досліджуваної тематики й узагальнення отриманих результатів дослідження. результати. 
у статті розглянуто сутність таких понять, як «іншомовна комунікативна компетентність», «мотива-
ція» та «мотив». Здійснено огляд структури компонентів іншомовної комунікативної компетентності 
й виокремлено важливі субкомпетентності: лінгвістичну, соціокультурну, соціолінгвістичну, прагма-
тичну, дискурсивну й стратегічну. викладено види мотивацій (зовнішня, внутрішня, пряма, непряма, 
спонукальна) й різновиди структурних елементів мотивації (пізнавальні й соціальні мотиви).

на основі здійсненого аналізу теоретичної бази науково-методичної літератури автором запропоновано 
інтегрований розподіл видів мотивації та відповідних мотивів, що входять до її складу, на дві основні групи:

1) зовнішня непряма спонукальна мотивація, в основі якої є загальносоціальні суспільно необхідні 
мотиви потреб та обов’язків студента;

2) внутрішня пряма мотивація, яка базується на пізнавальних особистісно орієнтованих мотивах 
студента.

розглянуто методи, якими стимулюють мотивацію студентів до навчальної діяльності, зокрема 
активні й інтерактивні методи навчання, а також методи формування пізнавальних інтересів і методи 
стимулювання обов’язку й відповідальності. Базуючись на здійсненому аналізі наукових розвідок із 
методики навчання, зокрема з тематики дослідження, відібрано ефективні мотиваційні способи розвит-
ку іншомовної комунікативної компетентності в майбутніх програмістів.

отже, автор статті, поділяючи думку науковців із досліджуваної нею проблематики, окреслила п’ять 
основних мотиваційних способів вдосконалення досліджуваної компетентності:

1) навчальні дискусії;
2) моделювання ситуацій / ситуативного;
3) мотиваційні бесіди;
4) застосування рольової / ділової гри;
5) колективне / групове навчання.
висновки. кожен із запропонованих способів сприятиме розвитку раніше набутих навичок і вмінь іншо-

мовного спілкування; вдосконалюватиме знання з іноземної мови в студентів; занурюватиме їх у наближе-
ний до природного «професійний світ»; забезпечуватиме розвиток усіх видів мовленнєвої діяльності й уріз-
номанітнюватиме навчальний процес, що буде підтримувати інтерес до навчання в студентів.

Ключові слова: компетентний, іншомовна комунікативна компетентність, субкомпетенція, моти-
вація, мотив, мотиваційні способи, майбутні програмісти.

MOTIVATIVE MEANS FOR DEVELOPING OF FOREIGN LANGUAGE 
COMMUNICATIVE COMPETENCE OF PROSPECTIVE PROGRAMMERS

Kudrynska Khrystyna Volodymyrivna,
Assistant at the Department of Foreign Languages for Natural Sciences

Ivan Franko National University of Lviv
kkudrynska@gmail.com

orcid.org/0000-0003-3918-8314

The relevance of the research topic consists in the fact that in the context of globalization, the proper level 
of foreign language proficiency of young people is an important criterion for successful self-realization and the key 
to a successful career, especially for prospective programmers. Purpose. The research is devoted to the analysis 
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of the effective motivational ways of development of foreign language communicative competence of future 
programmers. Methods: method of theoretical analysis, comparison method; substantiation and systematization 
of scientific investigations on the researched subject and generalization of the obtained research results.  
Results. The article considers the essence of the concept of foreign language communicative competence, 
the term motivation and motive. The structure of foreign language communicative competence and its’ structure 
are reviewed and important subcompetences are singled out, particularly: linguistic, sociocultural, sociolinguistic, 
pragmatic, discursive and strategic. The types of motivations (external, internal, direct, indirect, causative) 
and the types of structural elements of motivation (cognitive and social motives) are highlighted.

Founded on the analysis of the theoretical basis of scientific and methodological literature, the author 
proposes an integrated distribution of types of motivation and corresponding motives that are part of it into two 
main groups: 1) external indirect causative motivation, which is based on general socially necessary motives 
and student’s responsibilities; 2) internal direct motivation, which is based on cognitive personality-oriented 
motives of the student. Methods that stimulate students’ motivation to study, including active and interactive 
teaching methods, as well as methods of forming cognitive interests and methods of stimulating duty 
and responsibility are considered. Based on the analysis of scientific research on methodology of teaching, 
in particular on the topic of our investigation, effective motivational ways of developing of foreign language 
communicative competence of prospective programmers were selected.

Thus, the author of this article, following the proposed methods of stimulating motivation, identified 
the subsequent five main motivational ways to improve the explorable competence: 1) the way of educational 
discussion method; 2) mode of modeling situations / situational method; 3) the means of motivational 
conversation; 4) mode of a role play / business game; 5) means of a collective / group studying.  
Conclusions. Each of the proposed means: will promote the development of previously acquired skills 
of foreign language communication; will improve students’ knowledge of a foreign language; will immerse 
them into a close to natural “professional world”; will ensure the development of all types of speech activities 
and diversify the educational process, which will maintain the student’s interest in studying.

Key words: competent, foreign language communicative competence, subcompetence, motivation, motive, 
motivational means, prospective programmers.

Вступ
Натепер сучасність прагне до отримання 

кваліфікованих і компетентних фахівців на 
робочих місцях, отже, формування вищими 
навчальними закладами компетентності 
випускників – ключове питання. Серед важ-
ливих компонентів компетентного фахівця 
не остання роль відведена власне комуні-
кативній компетентності, зокрема її іншо-
мовному аспекту. Комунікативна компе-
тентність студентів, у тому числі й тих, хто 
навчається за спрямуванням ІТ-технологій, 
досить давно є загальноприйнятою метою 
вивчення іноземної мови у вищому навчаль-
ному закладі. Оскільки саме професія май-
бутніх програмістів передбачає спілкування 
іноземною мовою в усній і письмовій фор-
мах, то мотивація задля вдосконалення 
іншомовної комунікативної компетентності 
у фаховій підготовці власне цих студентів 
є актуальним завданням для викладачів.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

Визначенням сутності поняття «компе-
тентний» і терміну «компетентність» при-
свячено праці С. Гончаренка, І. Кубенко. 
Дослідженнями формування комунікатив-
ної компетентності, зокрема й іншомов-
ної, займалась О. Нечипорук, С. Ніколаєва, 
О. Миколюк, Т. Чернюк, В. Федоров. Низка 
вітчизняних і зарубіжних учених досліджу-
вали проблему мотивації, її стимулювання 
та розвитку в студентів як лінгвістичних, так 
і природничих чи гуманітарних спеціальнос-

тей, серед них М. Брейшоу, Т. Бернвальдт, 
С. Грей, Н. Гордон, С. Єрохін, К. Кевіліон, 
А. Маркова, Н. Сиско, І. Чорна-Климовець 
та інші.

Попри значні здобутки у сфері методики 
викладання вітчизняними й зарубіжними 
вченими, питання технологій підвищення 
рівня мотивації майбутніх програмістів 
є досі актуальним.

Метою статті є визначення ефективних 
технологій підвищення мотивації для вдо-
сконалення комунікативної компетентності 
в майбутніх програмістів. Досягнути зазна-
ченої мети допоможе виконання низки 
завдань:

1) визначення поняття комунікативної 
компетентності й мотивації;

2) огляд різновидів мотивації та навчаль-
них технологій;

3) відбір ефективних мотиваційних тех-
нологій у контексті розвитку комунікативної 
компетентності майбутніх програмістів.

2. Методологія та методи
Розкриття сутності понять «компетент-

ний» і «мотивація», а також огляд структури 
цих понять та їх складників потребують 
застосування методів теоретичного аналізу 
й порівняння; обґрунтування та система-
тизації наукових розвідок із досліджуваної 
тематики й узагальнення результатів дослі-
дження.

3. Результати та дискусії
Насамперед варто розглянути термін 

«компетентний» і варіанти його дефініцій. 
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Академічний словник трактує поняття ком-
петентності як певної властивості, а термін 
компетентний як: «1. Який має достатні 
знання в якій-небудь галузі; який з чим-не-
будь добре обізнаний; тямущий…;// Який 
ґрунтується на знанні; кваліфікований  
(у 2 знач.). 2. Який має певні повнова-
ження; повноправний, повновладний.» 
(Словник української мови, 1973: 250). 
І. Кубенко стверджує, що поняття «ком-
петентність» містить не лише професійні, 
а й особистісні якості індивіда. А також, що 
компетентним здобувач вищої освіти може 
стати лише внаслідок закінчення освітнього 
процесу, тобто здобувши певний результат 
навчання (Кубенко, 2010).

Розглянувши різновиди трактувань 
поняття компетентності, пропонуємо 
перейти до детального аналізу цього поняття 
з боку комунікації, зокрема іншомовної. 
Поняттям комунікативної компетентності 
цікавились фахівці з різних галузей науки, 
однак серед запропонованих визначень 
найповніше поняття компетентності в царині 
методики навчання окреслила С. Ніколаєва. 
Учена тлумачить компетентність як здатність 
до успішного виконання завдань і задово-
лення особистісних і соціальних потреб; 
як сукупність знань, умінь, навичок, індиві-
дуального досвіду, цінностей, емоцій і зді-
бностей, якими індивідуум може осягнути 
й розв’язати певну ситуацію, в тому числі 
й комунікативну (Ніколаєва, 2010).

Щодо іншомовної комунікативної ком-
петентності, теж існує низка дефініцій, 
запропонованих науковцями. Наприклад, 
у трактуванні О. Нечипорук «іншомовна 
комунікативна компетентність – це комп-
лекс знань, умінь, навичок, які дозволяють 
успішно використовувати іноземну мову як 
у професійній діяльності, так і для самоос-
віти й саморозвитку особистості педагога» 
(Нечипорук, 2014: 17). Чи визначення, 
запропоноване Т. Чернюк, яка тлумачить 
іншомовну комунікативну компетентність 
як здатність індивіда до розуміння мов-
леннєвої діяльності носіїв мови, вчасного 
й адекватного вираження власних суджень 
та його цілісної готовності до здійснення 
іншомовного спілкування з представни-
ками обраної культури (Чернюк, 2017: 359). 
Досить універсальною є дефініція поняття 
іншомовної комунікативної компетентності 
від І. Кухти: «іншомовна компетентність – 
це комплекс знань, умінь, навичок, які доз-
воляють успішно використовувати іноземну 
мову як у професійній діяльності, так і для 
самоосвіти й саморозвитку особистості» 
(Кухта, 2008).

Окрім різновидів визначень, іншомовна 
комунікативна компетентність має струк-

туру й основні компоненти (субкомпетенції), 
кожен з яких має набір певних властивостей. 
На основі здійсненого О. Миколюк аналізу 
літератури з питань структури іншомовної 
комунікативної компетентності пропонуємо 
розглянути визначені автором ключові суб-
компетенції, а саме мовну (лінгвістичну), 
соціокультурну, соціолінгвістичну, прагма-
тичну, дискурсивну й стратегічну.

Лінгвістична субкомпетенція – набір 
мовних інструментів (лексичних одиниць, 
граматичних конструкцій, фонетичних 
та орфографічних правил тощо).

Соціокультурна субкомпетенція – ступінь 
обізнаності в культурній сфері носіїв мови 
(звичаї, традиції, історичні феномени, ети-
кетні заборони тощо).

Соціолінгвістична субкомпетенція – 
вміння адаптувати й коректно трактувати 
мовні форми у відповідному контексті 
й мовній ситуації.

Прагматична субкомпетенція – зовнішні 
невербальні елементи комунікації, такі як 
жести, міміка й загальна мова тіла.

Дискурсивна субкомпетенція – здатність 
до організованого логічного зв’язування 
лексичних одиниць, граматичних конструк-
тів, висловлювань тощо в наповнений 
смислом текст, також здатність до адекват-
ної інтерпретації та використання мовлен-
нєвих форм.

Стратегічна субкомпетенція – своєчасне 
застосування інтралінгвістичних (вербаль-
них) та екстралінгвістичних (невербальних) 
засобів мовлення в компенсаторних цілях; 
використання всіх можливих комунікатив-
них інструментів з метою заміщення нестачі 
певних знань (Миколюк, 2013).

Поділяємо думку О. Миколюк, вважаємо 
визначені вище субкомпетентності акту-
альними й важливими під час формування 
іншомовної комунікативної компетентності, 
зокрема в майбутніх програмістів, оскільки 
кожна з них володіє певними характеристи-
ками, необхідними для успішної реалізації 
іншомовної комунікації. На основі здійсне-
ного огляду наукової літератури розуміємо 
поняття іншомовної комунікативної компе-
тентності як інтегрований комплекс знань, 
умінь і навичок, які сприяють розвитку 
мобільності студентів, зокрема, вмінь при-
стосовуватись до комунікативних ситуа-
цій, швидко реагувати й підбирати необ-
хідні словесні форми відповідей на певну 
ситуацію та їхнім здібностям до коректного 
вживання іноземної мови в усіх різновидах 
мовленнєвої діяльності (читанні, говорінні, 
письмі, аудіюванні).

Розглянувши поняття іншомовної комуні-
кативної компетентності, перейдемо до сут-
ності поняття мотивації. Палітра тлумачень 
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цього терміну охоплює як сталі визначення, 
запропоновані словниками, так і порівняння 
мотивації із частиною гастрономії (соло-
дощами) за даними інтернет-ресурсів. До 
прикладу, психологічний тлумачний слов-
ник подає трактування «мотиву» як умови 
до дій, яка має тісний зв’язок з особистими 
потребами індивіда та їх задоволенням. 
Поняття «мотивація» окреслене в словнику 
як сукупність внутрішніх чи зовнішніх спо-
нук, які стимулюють особу до активних дій 
визначеного індивідуального спрямування 
(Шапар, 2004: 264; Сиско, 2018).

С. Гончаренко пропонує розглядати 
поняття мотиву як причини (духовної, мате-
ріальної, емоційної тощо) людської діяль-
ності, її окремих кроків і вчинків, а мотива-
цію – як сукупність розмаїття таких причин 
(мотивів). Водночас науковець наголошує 
на індивідуальності мотиву (наприклад, сту-
денти виконують одне й те ж саме завдання 
з різних причин) (Гончаренко, 1997: 217).

На основі проведеного аналізу джерел 
можемо дійти висновку, що основна біль-
шість науковців тяжіє до думки, що моти-
вацію можна ототожнити з певним поштов-
хом до дій, підкріпленим внутрішньою чи 
зовнішньою спонукою індивіда з метою 
задоволення визначених індивідуальних чи 
соціальних потреб. Погоджуючись із візією 
науковців, пропонуємо дотримуватись 
зазначених вище суджень щодо визначення 
цього терміну, проте залишаємо за собою 
право на деякі видозміни щодо трактування 
мотивації в межах тематики статті.

Відповідно до попередньо згаданого, 
схиляємось до думки, що в контексті нашого 
дослідження мотивацію варто розглядати як 
засіб для покращення наявних і розвитку 
потенційних навичок та умінь студентів під 
час формування в них іншомовної комуніка-
тивної компетентності. Спираючись на про-
ведений аналіз понять мотивації, наступним 
кроком буде розгляд видів мотивації та спо-
собів підвищення її рівня.

І. Кот і С. Єрохін (2011 р.) окреслили такі 
види мотивації:

– пряма мотивація – базується на само-
реалізації індивіда під час здійснення тру-
дової діяльності, досягненні особистісних 
і суспільних успіхів тощо;

– непряма мотивація – ототожнюється 
з матеріальною зацікавленістю (опла-
тою праці) відповідно до рівня складності 
роботи;

– спонукальна мотивація – спирається 
на невпевненість і загальні страхи індивіда 
щодо його хиткого становища в суспільстві 
(Кот, 2017).

І. Чорна-Климовець на основі здійсне-
ного теоретичного аналізу іноземних дослі-

джень виокремила запропонований зару-
біжними вченими (Gordon, Grey, Brayshaw, 
2016; Quevillon, 2015) поділ мотивації на 
зовнішню та внутрішню:

– зовнішня мотивація складається із зов-
нішніх мотивів, які не зосереджуються на 
прямій меті навчального процесу – отри-
манні знань і досвіду, а лише опосеред-
ковано стосуються власне навчання. До 
таких мотивів можна віднести збереження 
стипендіальних виплат чи суворість батьків 
щодо негативних оцінок тощо;

– внутрішня мотивація, відповідно, охо-
плює внутрішні мотиви, а саме особистісні 
потреби й бажання студента, як, наприклад, 
жага до нових знань, свідоме сприйняття 
інформації для підвищення власної кваліфі-
кації тощо (Gordon, Grey, Brayshaw, 2016; 
Quevillon, 2015; Чорна-Климовець, 2019).

Ще одним досить поширеним розподі-
лом мотивів як основи мотивації займались 
вітчизняні дослідники (Алексеєва, 1974; 
Бабанський, 1985; Маркова, 1990). Учені 
зійшлись на думці щодо двох основних груп:

1. Пізнавальні мотиви – зосереджені 
на навчальній діяльності, процесі пізнання 
та отримання задоволення від осягнення 
нового матеріалу, як наслідок, позитивні 
емоції, які власне й спонукають до погли-
блення знань тощо. Формуються такі мотиви 
в аудиторній обстановці й охоплюють не 
лише навички, вміння та здібності студента, 
а й педагогічну майстерність викладача.

2. Соціальні мотиви – асоціюються 
радше із загальноприйнятими нормами 
суспільства, ніж з особистісними емоцій-
ними потребами студента. Формуються 
під впливом зовнішніх факторів, таких як 
оточення студента, його почуття відпові-
дальності перед кимось тощо. До таких 
мотивів можна віднести професійно-цін-
нісні (знання як інструмент для отримання 
бажаної професії), комунікативні (вміння 
спілкуватись та обмінюватись інформацією 
як одна з базових функцій людини), сус-
пільно-політичні (сприймання навчання як 
власного обов’язку) тощо.

Беручи до уваги вищезазначене, можемо 
дійти висновку, що ці розподіли мотивацій 
дещо схожі за значеннями, а запропонова-
ний ученими-методистами (Алексеєва, 1974; 
Бабанський, 1985; Маркова, 1990) поділ 
мотивів може входити до складу визначених 
дослідниками (Єрохін, 2011; Кот, 2017; Чор-
на-Климовець, 2019; Gordon, Grey, Brayshaw, 
2016; Quevillon, 2015) мотивацій. Таким 
чином, на основі поділу вчених і в межах 
нашого дослідження пропонуємо інтегрова-
ний розподіл видів мотивації для вдоскона-
лення іншомовної комунікативної компетент-
ності майбутніх програмістів, а саме:
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1) зовнішня непряма спонукальна моти-
вація, яка базується на соціальних моти-
вах загальних суспільних потреб, обов’яз-
ків і вимог до здобувача вищої освіти. Така 
мотивація спрямована на задоволення 
навколо освітніх потреб на кшталт збере-
ження стипендії, отримання позитивних 
оцінок для задоволення батьків, виконання 
завдань заради власне виконання завдання 
чи просто заради балів тощо;

2) внутрішня пряма мотивація, в основі 
якої є пізнавальні мотиви, ототожню-
ється з внутрішнім бажанням студентів до 
пізнання нового, отримання цінних знань 
у сфері їхньої професійної діяльності, 
набуття досвіду крізь призму виконання 
практичних завдань тощо.

Вважаємо, що для розвитку іншомовної 
комунікативної компетентності майбутніх 
програмістів потрібно застосовувати як зов-
нішню непряму спонукальну, так і внутрішню 
пряму мотивації. Оскільки поняття іншомов-
ної комунікативної компетентності багатоко-
мпонентне й інтегроване, то й розвиток спо-
нук щодо вдосконалення цього лінгвістичного 
феномену повинен бути інтегрованим.

Щодо способів стимулювання мотива-
ції наукова література й інтернет-джерела 
пропонують безліч ідей, методів і техно-
логій підвищення рівня вмотивованості до 
навчальної діяльності. Серед цього широ-
кого спектра інформації зосереджуємо 
увагу на думці Ю. Бабанського (1985 р.), 
який визначив 2 групи методів стимулю-
вання позитивної мотивації:

1) методи формування пізнавальних 
інтересів: навчальні дискусії, моделювання 
навчальних ситуацій (наближених до при-
родних), аналіз певних життєвих випадків, 
пізнавальні ігри й інше;

2) методи стимулювання обов’язку 
й відповідальності: метод заохочення 
та покарання, бесіда-роз’яснення важли-
вості навчання, окреслення обов’язкових 
вимог та інше.

Вагомим доробком у сфері дослідження 
мотивації є праця Т. Бернвальдт (2011 р.), 
в якій визначено, що для формування пов-
ноцінної мотивації студенти повинні пере-
бувати в правильній атмосфері співпраці, 
де викладач застосовуватиме відповідні 
методи навчання. Таку атмосферу, на думку 
дослідниці, можуть створити активні й інте-
рактивні методи навчання, зокрема:

– активні методи: тестування, групова 
робота, дидактична гра, мотиваційні бесіди;

– інтерактивні методи: ситуативне моде-
лювання, рольові ігри, колективне / гру-
пове навчання.

Поділяючи думку дослідників Ю. Бабан-
ського (1985 р.) і Т. Бернвальдт (2011 р.), 

вважаємо, що кожен із вище згаданих мето-
дів важливий і ефективний, однак у контек-
сті нашого дослідження виокремлюємо ті 
методи, які, на нашу думку, будуть найе-
фективнішими. Пропонуємо розглядати 
кожен нижче описаний метод як мотива-
ційний спосіб розвитку іншомовної комуні-
кативної компетентності, а саме:

1) спосіб навчальної дискусії – спону-
катиме, а отже, мотивуватиме студентів 
до вдосконалення комунікативних навичок 
та умінь, оскільки бажання відстояти власну 
думку в більшості індивідуумів переважа-
тиме над страхом неправильно підібраної 
лексичної одиниці чи граматичної конструк-
ції або ж нечіткої вимови. Таким чином, сту-
денти практикуватимуть і вдосконалювати-
муть набуті знання та поглинатимуть нові 
від своїх однодумців та інодумців;

2) спосіб моделювання ситуацій / ситу-
ативного моделювання – підвищуватиме 
інтерес до випробовування власних сил 
щодо розв’язання певних задач, у тому 
числі спроби попрактикуватись у фаховій 
діяльності. Таким чином, у студентів з’яв-
лятиметься певний азарт до покращення 
власних навичок та умінь спілкування 
в межах певної тематики;

3) спосіб мотиваційної бесіди – спри-
ятиме підвищенню їхнього усвідомлення 
щодо важливості того чи іншого аспекту 
вивчення іноземної мови, зокрема для 
їхньої успішної майбутньої професійної 
діяльності;

4) спосіб застосування рольової / діло-
вої гри – допомагатиме студентам повніше 
відчути професійну діяльність, осягнути 
власні наявні знання та визначити прога-
лини в багажі знань, які потребують окре-
мої зосередженості (наприклад, брак лек-
сичного запасу для висловлення власної 
думки чи нерозуміння різниці в граматич-
них компонентах тощо);

5) колективне / групове навчання – моти-
вуватиме студентів до лідерства (як команд-
ного, так і одноосібного). Окрім цього, 
такий вид роботи завжди дає можливість 
поділитись власним креативом і знаннями 
й почерпнути корисну інформацію для себе, 
а отже й зацікавлює до роботи на заняттях.

Вважаємо, що запропоновані нами моти-
ваційні способи розвитку іншомовної кому-
нікативної компетентності в майбутніх про-
грамістів будуть ефективними, оскільки 
сприятимуть розвитку всіх видів мовленнє-
вої діяльності, зокрема з професійним нахи-
лом, і забезпечуватимуть підтримку зацікав-
леності студентів до навчальної діяльності.

Висновки
На основі здійсненого аналізу науко-

во-методичної літератури вважаємо, що 
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крізь виконання завдань дослідження нам 
вдалося досягти основної мети – визна-
чення ефективних, на нашу думку, моти-
ваційних способів розвитку іншомовної 
комунікативної компетентності в майбутніх 
програмістів. Ефективність кожного спо-
собу полягає в стимулюванні інтересу сту-
дентів до вивчення нового й закріплення 
вже набутих знань з іноземної мови.

Перспективи подальших наукових розвідок 
полягають у детальному дослідженні мотиву-
вання майбутніх програмістів крізь призму 
застосування інформаційних технологій.
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у статті розглядаються актуальні питання вивчення дисциплін гуманітарного циклу у вищій шко-
лі й визначається їх роль у системі професійної підготовки студентів аграрних університетів. автор 
звертає увагу на переосмислення досвіду професійної підготовки майбутнього фахівця аграрної галузі 
й розглядає її з позиції гуманізації процесу навчання, передбачає якісну зміну пріоритетів. З’ясовано, 
що метою вищої аграрної освіти є підготовка загальнокультурних, творчих, креативних особистостей. 
аналіз стану професійної підготовки майбутніх фахівців в аграрних закладах освіти дозволило вияви-
ти недоліки в гуманітаризації процесу підготовки майбутніх фахівців, а саме: по-перше, це невідповід-
ність між потребою в соціально-гуманітарній підготовці фахівців та об’ємом часу, відведеним в освіт-
ніх планах на вивчення дисциплін гуманітарного циклу; по-друге, перевантаженість освітніх програм 
і підручників фактичним матеріалом, а потім акцент на передачі знань, умінь, навичок замість комп-
лексного й всебічного розвитку особистості; по-третє, недостатня реалізація особистісно орієнтовано-
го підходу в навчанні; по-четверте, традиційний характер організації освітнього процесу, зумовлений 
традиційною підготовкою викладача, нестачею інноваційних підходів до викладання, не обізнаністю 
в новітніх технологіях навчання. жорстка регламентація навчальних програм, яка спостерігається нате-
пер, призводить до їх перевантаженості, а суперечність між великим обсягом матеріалу й обмежен-
ням кількості годин на його вивчення певним чином змушує викладача циклу гуманітарних дисциплін 
обмежитися в процесі навчання репродуктивним характером викладання. відзначено, що гуманітарна 
підготовка в аграрних закладах освіти спрямована на розвиток та удосконалення особистісних якостей. 
З метою оптимізація гуманітарних дисциплін слід оновити їх зміст з урахуванням досягнень сучасних 
наук; впровадити нові дисципліни, спрямовані на вдосконалення особистісних якостей; використову-
вати інноваційні технології, інноваційні методи й форми навчання; ввести комунікативні дисципліни – 
публічний виступ, дискусію в малих групах, що скеровані на розвиток критичного мислення в студен-
тів і розвиток творчих здібностей. викладаються реальні недоліки в реалізації гуманітарної підготовки, 
акцентуються особливості побудови освітнього процесу в його змістовному, праксеологічному й мето-
дологічному компонентах, наголошено на необхідності комплексного розв’язання проблеми.

Ключові слова: аграрна освіта, професійна підготовка, гуманітарні дисципліни, вищий заклад 
освіти, майбутні фахівці аграрної галузі.
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The topical issues of teaching humanitarian disciplines at the agrarian university are analyzed in the article. 
Their place in the system of students ‘professional training is defined. The author draws attention to the rethinking 
of the experience of future agrarian’s professional training and considers it from the point of humanization 
of the learning process, which implies a qualitative change of priorities. It was found that the purpose 
of higher agricultural education is to train general cultural, creative, creative individuals. Analysis of the state 
of professional training of future specialists in agricultural educational institutions revealed shortcomings in 
the humanization of the process of training future specialists, namely: first, the discrepancy between the need for 
socio-humanitarian training and the amount of time allocated in educational plans for disciplines. humanitarian 
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cycle; secondly, the overload of educational programs and textbooks with factual material, and then the emphasis 
on the transfer of knowledge, skills, abilities instead of comprehensive and comprehensive development 
of personality; third, insufficient implementation of a personality-oriented approach to learning; fourth, 
the traditional nature of the organization of the educational process, due to the traditional training of teachers, 
lack of innovative approaches to teaching, lack of awareness of the latest learning technologies. The current 
strict regulation of curricula leads to their congestion, and the contradiction between the large amount of material 
and the limited number of hours for its study in some way forces the teacher of the humanities cycle to limit 
the reproductive nature of teaching. It is noted that humanitarian training in agricultural educational institutions 
is aimed at the development and improvement of personal qualities. In order to optimize the humanities, their 
content should be updated to take into account the achievements of modern science; to introduce new disciplines 
aimed at improving personal qualities; use innovative technologies, innovative methods and forms of education; 
introduction of communicative disciplines – public speaking, discussion in small groups aimed at the development 
of critical thinking in students and the development of creative abilities. The real obstacles and shortcomings in 
the implementation of humanitarian training are highlighted, the peculiarities of the construction of the educational 
process, its content, activity and methodological components, the need fora comprehensive solution to the problem 
are emphasized.

Key words: agricultural education, vocational training, social and humanitarian training,  
higher education, future agrarian.

Вступ
Одним із важливих завдань професійної 

освіти є підготовка високоякісних фахівців 
різних напрямів навчання. Така підготовка 
може бути якісною тільки за наявності пев-
ної бази знань, умінь, навичок, отриманою 
студентом до початку підготовки й накопи-
чуваною в процесі навчання. Відповідно до 
Закону України «Про освіту», «<...> метою 
освіти є всебічний розвиток людини як осо-
бистості й найвищої цінності суспільства, 
розвиток її талантів, розумових і фізичних 
здібностей, виховання високих моральних 
якостей, формування громадян, здатних до 
свідомого суспільного вибору, збагачення 
на цій основі інтелектуального, творчого, 
культурного потенціалу народу <...>» (Про 
освіту, 2017).

Це характеризує освіту як єдиний без-
перервний процес та означає, що голов-
ним завданням діяльності вищого закладу 
є не тільки підготовка висококваліфікованих 
фахівців, а й формування особистості сту-
дентів через гармонійне поєднання профе-
сійних, морально-естетичних, психологічних 
якостей. Особливо актуальною є така про-
блематика для аграрних закладів освіти. 
Адже фахівці агропромислової галузі знахо-
дяться «на межі» різних професій.

Професії аграрно-промислового комп-
лексу (агроном, інженер-механік, ветери-
нар, технолог) суміжні й знаходяться «на 
межі» різних професійних галузей знань. 
Сучасні фахівці аграрних закладів освіти 
повинні володіти не тільки фаховими знан-
нями й компетентностями, але й особи-
стісно-професійними якостями, усвідом-
лювати значення аграрної діяльності для 
суспільства, відповідати за наслідки своїх 
дій і вчинків, мати високий рівень загальної 
культури й психолого-педагогічну освіту. 
Загалом зміст професійної підготовки 
фахівців-аграріїв переважає фахову освіту, 

водночас нівелюється педагогічна скла-
дова частина (Іщенко, 2011: 11). Аналізу-
ючи процес підготовки студентів аграрних 
закладів освіти (а він значною мірою впли-
ває і на формування особистісних якостей), 
слід зазначити деякі його слабкі сторони. 
У процесі викладання окремих дисциплін 
відчувається їхня відособленість. Немає 
достатнього комплексного зв’язку з іншими 
дисциплінами.

Особистісному розвитку майбутнього 
фахівця-аграрія, ефективному входженню 
його у сферу професійної соціалізації 
сприяє вивчення гуманітарних дисциплін. 
Концепція гуманітаризації освітнього про-
цесу в аграрних закладах освіти полягає 
в посиленні ролі гуманітарних дисциплін 
і гуманітарно орієнтованого вивчення інших 
навчальних дисциплін; максимальному 
наближенні навчальних дисциплін (зміс-
товно) до майбутніх потреб фахівця; дифе-
ренціації навчання, створенні умов для 
апробування студентом власних задатків 
і переваг у різних видах діяльності й пошуку 
себе; поєднанні загальнолюдських і наці-
ональних цінностей, вихованні на основі 
моральності (Олійник, 2018: 83).

Мета статті – проаналізувати роль гума-
нітарної підготовки в становленні майбутніх 
фахівців аграрного профілю, з’ясувати осо-
бливості його організації в закладах освіти 
аграрних галузей.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

Сучасні філософські рефлексії освіти від-
биті в дослідженнях вітчизняних науковців 
В. Астахової, О. Дусавицького, Г. Клімової, 
В. Кременя, В. Лутая, М. Романенка й інших 
авторів. Значні досягнення у вивченні про-
блеми підготовки студентів аграрної галузі 
належать О. Деджулі, Р. Кравець, О. Мишак, 
Н. Олійник, Д. Щепову. Велика кількість 
публікацій вчених, практиків, викладачів 
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закладів освіти свідчать про необхідність 
вивчення проблеми гуманітарної підго-
товки студентів-аграріїв.

2. Методологія та методи
Для вивчення проблеми використовували 

системний і діяльнісний методологічні під-
ходи. Аналіз літературних джерел і норма-
тивних документів дав змогу отримати повне 
уявлення про стан досліджуваної проблеми 
й нормативних актів. Педагогічне спостере-
ження уможливило констатувати про необ-
хідність вивчення дисциплін гуманітарного 
циклу для студентів-аграріїв. З метою фор-
мування висновків використано метод уза-
гальнення та систематизації.

3. Результати та дискусії
Перехід до інформаційного суспільства 

породжує нові вимоги до характеру та яко-
сті професійної діяльності фахівців вищої 
кваліфікації, в тому числі й для аграрної 
галузі. Загальні вимоги до випускників 
закладів вищої освіти подаються в стан-
дартах вищої освіти у вигляді переліку ком-
петенцій, під якими розуміють динамічну 
комбінацію знань, умінь і практичних нави-
чок, спосіб мислення, професійні, світо-
глядні й громадські якості, морально-етичні 
цінності, які визначають як здатність осо-
бистості успішно здійснювати професійну 
й подальшу діяльність, так і є результатом 
навчання на певному рівні вищої освіти. 
У стандартах сформульовані загальні ком-
петентності – універсальні компетентності, 
що не залежать від предметної галузі, але 
важливі для успішної подальшої профе-
сійної та соціальної діяльності здобувача 
освіти в різних галузях із метою його осо-
бистісного зростання.

Основні компетенції відповідно до стан-
дарту вищої освіти для першої (бакалавр-
ського) галузі знань: Аграрні науки й про-
довольство.

1. Здатність продемонструвати розу-
міння проблем якості.

2. Здатність оцінювати, інтерпрету-
вати й синтезувати теоретичну інформацію 
та практичні, виробничі й дослідні дані в галу-
зях сільськогосподарського виробництва.

3. Здатність управляти комплексними 
діями або проєктами, відповідальність за 
прийняття рішень у конкретних виробничих 
умовах.

4. Здатність застосовувати відповідні 
кількісні математичні, наукові й технічні 
методи, а також комп’ютерне програмне 
забезпечення для розв’язання завдань 
аграрного спрямування.

5. Навички здійснення безпечної діяль-
ності.

6. Здатність до пошуку, оброблення 
та аналізу інформації з різних джерел.

7. Здатність працювати в команді.
8. Прагнення до збереження навколиш-

нього середовища.
9. Здатність зберігати й примножу-

вати моральні, культурні, наукові цінності 
й досягнення суспільства на основі розу-
міння історії та закономірностей розвитку 
предметної галузі, її місця в загальній 
системі знань про природу й суспільство, 
техніки й технологій, використовувати 
різні види й форми рухової активності 
для активного відпочинку й ведення здо-
рового способу життя (Зат. станд. вищої 
освіти, 2018).

Суттєвою характеристикою сучасного 
фахівця є наявність у нього розвинених 
зазначених компетенцій, що значно розши-
рює вимоги до підготовки висококваліфіко-
ваних фахівців, важливим елементом якої 
має стати гуманітарна підготовка. Мета 
вищої аграрної освіти, як відомо, полягає не 
у вузькопрофесійній підготовці, а в широкій 
природничо-науковій, загальнокультурній, 
соціально-індивідуальній підготовці, безпе-
рервно розвивальному творчому потенці-
алу особистості, що сприяє самостійному 
поповненню професійних знань майбут-
нього фахівця. Тому актуальною пробле-
мою підготовки фахівців у вищій аграрній 
школі є формування різних циклів дисци-
плін, освітніх програм і планів.

Одна з найважливіших проблем вищого 
аграрного закладу освіти – відбір змісту 
теоретичної підготовки із циклу гуманітар-
них дисциплін, які характеризуються сучас-
ними нормативними документами вищої 
школи (освітньою програмою, структурно 
логічною схемою підготовки, іншими нор-
мативними актами органів державного 
управління освітою та вищим закладом 
освіти) й відбиті в підручниках, навчаль-
них посібниках, методичних матеріалах, 
дидактичних засобах, застосовуваних під 
час проведення навчальних занять та інших 
видів навчальної діяльності.

Згідно з галузевим стандартом 2019–
2020 рр. навчальні плани підготовки бака-
лаврів мають чотири групи дисциплін:

1) гуманітарної та соціально-економічної 
підготовки;

2) природно наукової (фундаментальної 
підготовки);

3) професійної та практичної (профе-
сійно орієнтованої) підготовки;

4) вибіркових дисциплін.
У змісті навчальних програм із дисци-

плін гуманітарного циклу, які входили до 
навчальних планів аграрних вищих навчаль-
них закладів (далі – ВНЗ), були вклю-
чені філософія, культурологія, психологія,  
соціологія, українська й іноземна мови.
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Нині навчальні плани підготовки фахів-
ців різних аграрних ВНЗ містять нормативні 
навчальні дисципліни, які є незмінними 
для будь-якої установи вищої освіти, що 
готує майбутніх фахівців, а також вибіркові 
дисципліни (за вибором університету й за 
вибором студента).

Нормативні дисципліни поділяються 
таким чином: дисципліни циклу гуманітар-
ної та соціально-економічної підготовки 
(історія України й культурологія, українська 
мова професійного спрямування, політоло-
гія, іноземна мова за професійним спряму-
ванням, філософія, соціологія, психологія, 
правознавство, економічна теорія); дис-
ципліни циклу математичної та природни-
чо-наукової підготовки; дисципліни циклу 
професійної та практичної підготовки.

Освітні програми й навчальні плани 
аграрних закладів освіти (Вінницького 
національного аграрного університету, 
Поліського національного університету, 
Львівського національного аграрного уні-
верситету) містять однакові нормативні 
навчальні дисципліни. До нормативної 
частини навчального матеріалу цих закла-
дів включені такі дисципліни циклу гумані-
тарної та соціально-економічної підготовки: 
історія України й етнокультурологія, укра-
їнська мова професійного спрямування, 
політологія, ділова іноземна мова, філосо-
фія, соціологія, психологія, правознавство, 
економічна теорія.

На жаль, аналіз освітньої програми 
й навчальних планів підготовки студентів 
освітнього ступеня «Бакалавр» у Вінниць-
кому національному агарному університеті 
свідчить про панування технократичних 
тенденцій. У нормативну частину навчаль-
ного матеріалу включена тільки одна гума-
нітарна дисципліна – «Політологія».

Вибірковими дисциплінами за вибором 
університету в навчальних планах підготовки 
бакалаврів визначені такі: «Історія України 
й етнокультурологія», «Іноземна мова про-
фесійного спрямування», «Українська мова 
професійного спрямування», «Філософія», 
«Фізичне виховання», «Безпека праці й жит-
тєдіяльності», «Правознавство».

Як бачимо, варіативна частина, яка визна-
чається окремою установою вищої освіти, 
містить обмежену кількість дисциплін гума-
нітарного циклу в порівнянні з навчальними 
планами інших аграрних закладів освіти. 
Натепер з освітньо-професійної програми 
у Вінницькому національному аграрному 
університеті виключені курси «Психологія» 
та «Соціологія», які мають відповідну базу 
для формування особистості майбутніх 
фахівців. Про яку високоосвіченість осо-
бистості й гідного члена суспільства може 

йтися, коли скорочуються курси, спрямо-
вані на розвиток і формування особисто-
сті? Чи можемо ми говорити про кваліфіко-
ваного фахівця, коли його знання обмежені 
тільки окремою галуззю знань?

Аналіз стану професійної підготовки 
майбутніх фахівців в аграрних закладах 
освіти дозволило виявити недоліки в гума-
нітаризації процесу підготовки майбутніх 
фахівців, а саме: по-перше, це невідпо-
відність між потребою в соціально-гумані-
тарній підготовці фахівців та обсягом часу, 
відведеного в освітніх планах на вивчення 
дисциплін гуманітарного циклу. Дуже часто 
гуманітарна підготовка формально приєд-
нується до спеціальної, а іноді на неї від-
водиться мінімум годин. По-друге, пере-
вантаженість освітніх програм і підручників 
фактичним матеріалом, а потім акцент на 
передачі знань, умінь, навичок замість 
комплексного й всебічного розвитку особи-
стості. Суперечність між великим обсягом 
навчального матеріалу й обмеженим часом 
для його вивчення призводить до того, що 
під час вивчення гуманітарних дисциплін 
культивується репродуктивне викладання. 
Тобто педагог залишається центральною 
фігурою освітнього процесу, а його взає-
модія зі студентами зводиться до передачі 
засвоєння знань. Слід зауважити, що такий 
підхід уже не ефективний. По-третє, недо-
статня реалізація особистісно орієнтова-
ного підходу в навчанні. Зазвичай жорстка 
структура навчання в закладах вищої освіти 
аграрного спрямування забезпечує типову 
масову підготовку фахівців, практично 
нівелюючи індивідуальний підхід до сту-
дента. Слід зауважити, що під час вивчення 
дисципліни застосовуються традиційні 
форми й методи навчання, орієнтовані на 
середнього студента, що значно шкодить 
розвитку його творчої індивідуальності, 
формуванню важливих якостей фахівця, 
таких як креативність, творчість, новатор-
ство, самостійність (Олійник, 2018: 172).  
По-четверте, традиційний характер органі-
зації освітнього процесу, зумовлений зви-
чайною підготовкою викладача, нестачею 
інноваційних підходів до викладання, не 
обізнаністю в новітніх технологіях навчання. 
(Олійник, 2018: 173).

Значна кількість науковців (Грозна, 2012; 
Мишак, 2012; Олійник, 2018) до переліку 
найгостріших проблем викладання гума-
нітарних дисциплін в аграрних закладах 
освіти відносять: відсутність у меті й змісті 
навчання дисциплін гуманітарного циклу 
єдності об’єктивного й суб’єктивного, 
яка передбачає розвиток студента через 
сприйняття, усвідомлення та осмислення 
загальнолюдських цінностей, формування 
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мотивів самореалізації особистості; недо-
оцінка аксіологічного виміру під час викла-
дання дисциплін гуманітарного циклу, що 
пов’язано з невизнанням його ролі в про-
цесі підготовки студента до майбутньої 
професійної діяльності; перевантаженість 
програм і підручників фактичним матеріа-
лом; недоліки в структуруванні викладачем 
освітнього матеріалу, викликані недооцін-
кою ролі гуманітарних дисциплін у про-
цесі розвитку й самореалізації суспільства 
в цілому й кожної конкретної особистості 
зокрема, внаслідок чого для відбору освіт-
нього матеріалу застосовуються звичайні 
критерії; традиційний характер організації 
навчання на заняттях, зумовлений консер-
вативно орієнтованою професійною підго-
товкою викладача.

Жорстка регламентація навчальних про-
грам, яка спостерігається натепер, призво-
дить до їх перевантаженості, а суперечність 
між великим обсягом матеріалу й обме-
женням кількості годин на його вивчення 
певним чином змушує викладача циклу 
гуманітарних дисциплін обмежитися в про-
цесі навчання репродуктивним характером 
викладання.

Тому в традиційному навчанні педагог 
розглядається як провідна й центральна 
фігура освітнього процесу. Його діяльність 
на заняттях із дисциплін гуманітарного 
циклу орієнтована на передачу знань (пред-
метно орієнтовану) на відміну від інновацій-
ного навчання, спрямованого на розвиток 
особистості студента (Мишак, 2012).

З огляду на це одним із першочергових 
завдань аграрних закладів освіти є розв’я-
зання певних проблем і суперечностей. 
З метою покращення гуманістично орі-
єнтованого навчання розглянемо основні 
його шляхи: використання гуманітарних 
знань під час вивчення спеціальних дис-
циплін і, відповідно, природничих і техніч-
них наук під час викладання гуманітарних 
дисциплін, розробка системи інтегрова-
них знань із кількох дисциплін; поліпшення 
якості викладання гуманітарних дисциплін, 
подолання формальних підходів до їхнього 
викладання, використання інноваційних 
технологій навчання, що забезпечить інди-
відуальний, особистісно орієнтований, 
праксеологічний підхід до студента; процес 
навчання гуманітарних предметів у вищому 
навчальному закладі повинен здійснюва-
тися на основі комплексної моделі цілей 
навчання гуманітарних предметів. Голов-
ною метою навчання повинен бути розвиток 
єдності когнітивної, особистісної та діяль-
нісної сфер студентів. Єдність та узгодже-
ність викладання таких предметів, як філо-
софія, психологія, соціологія, етика, історія, 

культура забезпечує досягнення оптималь-
ного результату.

Виникає необхідність переосмислення 
досвіду професійної підготовки майбут-
ніх аграріїв під час розгляду його з позиції 
гуманізації процесу освіти, який передба-
чає зміну пріоритетів, а саме: цілей (актуалі-
зація та розвиток особистісних і суб’єктних 
функцій індивіда); змісту, в якому освітній 
стандарт органічно поєднується з особи-
стісним і професійним досвідом студентів; 
технологій, що забезпечують розвиток осо-
бистісних функцій та особистісний рівень 
самореалізації індивіда.

Висновки
Отже, з огляду на викладений вище 

матеріал, можна зробити висновок, що без 
гуманітарної підготовки в аграрних закладах 
освіти, яка є однією з невіддільних складо-
вих частин загальної підготовки майбутніх 
фахівців, важко уявити висококваліфіко-
ваного фахівця аграрного профілю як сві-
домого громадянина України. Слід відзна-
чити, що саме дисципліни гуманітарного 
циклу спрямовані на розвиток та удоско-
налення особистісних якостей. З цієї при-
чини з метою оптимізації гуманітарних дис-
циплін слід оновити їх зміст з урахуванням 
досягнень сучасних наук; впровадити нові 
дисципліни, спрямовані на вдосконалення 
особистісних якостей; використовувати 
інноваційні технології, інноваційні методи 
й форми навчання; ввести комунікативні 
дисципліни – публічний виступ, дискусію 
в малих групах, що скеровані на розвиток 
критичного мислення в студентів і розвиток 
творчих здібностей.

Перспективи подальшого дослідження 
проблеми інноваційного навчання гума-
нітарних дисциплін в аграрних закладах 
освіти вбачаємо в розробці програми осо-
бистісного професійного зростання сту-
дента-аграрія в процесі навчання.
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стаття розкриває особливості організації та проведення психолого-педагогічної практики майбутніх 
філологів за умов дистанційного навчання. на основі аналізу робочої програми психолого-педагогіч-
ної практики зі спеціальності 035 «Філологія» спеціалізації «Германські мови та література, переклад 
(включно – англійська)» у статті визначено характер, принципи, зміст, структуру та форми її організації 
у Зво за умов дистанційного навчання. у дослідженні представлені та проаналізовані погляди вітчиз-
няних і зарубіжних авторів на особливості організації психолого-педагогічної практики у системі підго-
товки майбутнього філолога. визначено, що практика виконує провідну роль у процесі професійної під-
готовки та потребує перегляду підходів до її організації у зв’язку зі зміною традиційних форм навчання. 
Мета психолого-педагогічної практики – формування професійних умінь і практичних навичок, набуття 
фахового досвіду в педагогічній діяльності, забезпечення процесу подальшої професіоналізації студентів. 
складність проведення психолого-педагогічної практики зумовлена введенням на всій території україни 
карантину з березня 2020 р., що унеможливило відвідування студентами шкіл. розглянуто адаптовані 
завдання практики з огляду на особливості її проведення за умов дистанційного навчання, що включають 
знайомство зі специфікою діяльності Зсо, відвідування занять з іноземної мови у всеукраїнській школі 
онлайн, здійснення аналізу уроків, розробку сценарію виховного заходу для учнів.

Процес організації психолого-педагогічної практики вимагав від викладачів і студентів творчого 
підходу та вміння швидко адаптуватися до нових умов. у ході проведення психолого-педагогічної прак-
тики дистанційно студенти оволодівають знаннями, уміннями, навичками, що сприяє появі стійкого 
професійного інтересу до майбутнього фаху. Перспективу подальшого дослідження автори вбачають 
у вивченні зазначеної проблеми задля вдосконалення системи заходів, спрямованих на формування 
готовності майбутніх філологів до реалізації завдань психолого-педагогічної практики.

Ключові слова: дистанційне навчання, практика, інтернет-платформа MOODLE, платформа 
ZOOM, студент, Всеукраїнська школа онлайн.
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The article reveals the features of the organization and conduct of psychological and pedagogical practice 
of future philologists in the context of distance learning. Based on the analysis of the work program of psychological 
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and pedagogical practice in specialty 035 “Philology”, specialization “Germanic languages and literature (including 
translation – English)”, the article defines the nature, principles, content, structure and forms of its organization in 
universities in the context of distance learning. The study presents and analyzes the views of domestic and foreign 
authors regarding the peculiarities of the organization of psychological and pedagogical practice in the system 
of training a future philologist. It is determined that practice takes a leading role in the process of professional 
training and requires a revision of approaches to its organization in connection with the change in traditional forms 
of education. The goal of psychological and pedagogical practice is the formation of professional skills and practical 
skills, the acquisition of professional experience in pedagogical activities, and the provision of the process of further 
professionalization of students. The complexity of conducting psychological and pedagogical practice is due to 
the introduction of quarantine throughout Ukraine from March 2020, which made it impossible for students to 
visit schools. The adapted tasks of the practice are considered, taking into account the peculiarities of its conduct in 
the conditions of distance learning, including acquaintance with the specifics of the activities of secondary education 
institutions, attending classes in a foreign language at the Ukrainian school online, analyzing lessons, developing 
a script for an educational event for students, and the like.

The process of organizing psychological and pedagogical practice required from teachers and students 
a creative approach and the ability to quickly adapt to new conditions. It is proved that in the course of conducting 
psychological and pedagogical practice remotely, students acquire knowledge, skills, and abilities, which 
contributes to the emergence of a stable professional interest in the future profession. The authors see a prospect 
for further research in the continuation of the study of this problem, to improve the system of measures aimed 
at forming the readiness of future philologists to implement the tasks of psychological and pedagogical practice.

Key words: distance learning, practice, MOODLE Internet platform, ZOOM platform, student, Ukrainian 
online school.

Вступ
ООН оголосили 2020 рік початком деся-

тиліття дій щодо досягнення цілей сталого 
розвитку. Ще у 2015 р. Україна приєдналася 
до рішення Саміту Генеральної Асамблеї 
ООН «Перетворення нашого світу: порядок 
денний у сфері сталого розвитку до 2030 р.». 
Проте пандемія COVID-19 внесла у них свої 
корективи. За оцінками дослідників Імпер-
ського коледжу в Лондоні, у 2020 р. гло-
бальний вплив пандемії призведе до 20 млн 
померлих у разі упровадження ефективних 
нефармацевтичних заходів і 40 млн помер-
лих без таких заходів (Реймерз, 2020). 
Масштаби та наслідки пандемії свідчать 
про те, що вона не лише торкається сфери 
охорони здоров’я, а й вимагає звернення 
уваги на задоволення освітніх потреб насе-
лення під час кризи. Введення дистанцій-
ного навчання та необхідність дотримання 
соціальної дистанції вимагають створення 
нових підходів до організації навчання, адже 
студенти та викладачі не можуть проводити 
очні зустрічі у стінах навчального закладу. 
За сучасних умов важливо, щоб педагоги 
вжили негайних заходів щодо пом’якшення 
негативного впливу пандемії COVID-19 на 
освіту. На нашу думку, це може допомогти 
освітянам різних країн. Першочергового 
значення набуває обмін досвідом про ті 
заходи, які використовують різні освітні уста-
нови для підтримки якості навчального про-
цесу в період пандемії. Саме тому, на нашу 
думку, проблема проведення психолого-пе-
дагогічної практики у ЗВО за умов карантину 
потребує окремого наукового дослідження.

Актуальність роботи зумовлена тим, 
що в період дистанційного навчання нами 
здійснювався пошук нових підходів до орга-

нізації психолого-педагогічної практики, 
яка мала бути творчою й особистісно-зо-
рієнтованою, спрямованою на формування 
висококваліфікованих філологів, компе-
тентних у своїй професійній діяльності, під-
вищення якості практичної підготовки май-
бутніх фахівців.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

Аналіз наукової літератури засвід-
чує необхідність поєднання теоретичного 
вивчення матеріалу з його практичним 
закріпленням у процесі професійної підго-
товки. Так, М. Євтух і Л. Калініна у своїх 
працях розробили структуру практичної 
підготовки майбутнього вчителя (Євтух, 
2008); Г. Шулдик висвітлив різні аспекти 
змісту й організації педагогічної практики 
студентів у вищих педагогічних навчальних 
закладах (Шулдик, 2000); М. Вечірко роз-
криває особливості професійного само-
визначення майбутніх філологів у процесі 
педагогічної практики (Вечірко, 2012).

На думку В. Скакуна, «практика – скла-
дова частина навчально-виховного процесу, 
передбачена навчальними планами та про-
грамами, організована за реальних вироб-
ничих умов (або близьких до них) із метою 
формування у студентів уявлення про кон-
кретну професійну сферу, навчання практич-
них знань, навичок та умінь, придбання дос-
віду самостійної роботи з обраної професії» 
(Скакун, 1984). Практична підготовка май-
бутніх вчителів є важливою частиною освіт-
ньо-професійної програми їхнього навчання. 
Розглядаючи особливості організації прак-
тики, В. Поліщук зазначає, що «ефективність 
практики залежить не лише від вдалого під-
бору базових закладів із добре поставленою 
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роботою та творчо працюючим персоналом, 
але і від психологічної готовності студентів 
до роботи. Тому у процесі роботи зі студен-
тами цим питанням приділяється особлива 
увага» (Поліщук, 2001: 119).

Попри широку представленість теми, 
практична складова частина підготовки 
майбутнього фахівця за сучасних умов пан-
демії залишається сьогодні недостатньо 
розробленою.

Мета статті – проаналізувати особли-
вості організації та проведення психоло-
го-педагогічної практики майбутніх філоло-
гів за умов дистанційного навчання.

2. Методологія та методи
В основу методології дослідження покла-

дено принцип пріоритету загальнолюдських 
цінностей та оцінки суспільних процесів 
із погляду цивілізаційних основ розвитку 
людства. Інструментарієм запропонованої 
роботи є такі наукові методи: контент-а-
наліз, який дав змогу узагальнити погляди 
відомих науковців і дослідників на роль 
практики у процесі професійної підготовки; 
синтез і систематизація даних для теоретич-
ного обґрунтування зазначеної проблеми. 
Методологічними орієнтирами у нашому 
дослідженні є впровадження особистіс-
ного, компетентнісного і діяльнісного під-
ходу в сучасну освіту, а також взаємозв’язок 
і взаємозалежність теоретичної та практич-
ної підготовки майбутніх філологів.

3. Результати та дискусії
Психолого-педагогічна практика сту-

дентів, котрі навчаються за спеціальністю 
«Філологія», є невід’ємною складовою 
частиною освітньо-професійної програми 
підготовки фахівців за освітньо-кваліфі-
каційним рівнем «Бакалавр» і має за мету 
формування професійних умінь і практич-
них навичок, набуття фахового досвіду 
в педагогічній діяльності, забезпечення 
процесу подальшої професіоналізації.

Метою психолого-педагогічної практики 
є формування у студентів позитивного став-
лення до майбутньої професії, набуття і вдо-
сконалення умінь і навичок щодо організації 
навчально-виховної діяльності у ЗСО.

Аналіз програми психолого-педагогічної 
практики студентів 2 курсу спеціальності 
035 «Філологія» Чорноморського націо-
нального університету імені П. Могили 
засвідчує, що така практика скерована на 
усвідомлення студентом ролі майбутнього 
вчителя в освітньому просторі навчального 
закладу, розвиток загально-педагогічних 
умінь, надбаних у період навчання на І–ІІ 
курсах; поглиблення і закріплення теоре-
тичних знань і їхнє практичне застосування 
в навчально-виховній роботі з учнями; роз-
робку навчальних заходів з іноземної мови; 

засвоєння вмінь щодо оцінювання резуль-
татів навчання учнів; розвиток вміння 
педагогічного аналізу і самоаналізу уроку; 
вивчення студентами-практикантами пере-
дового досвіду вчителів іноземної мови; 
формування позитивного ставлення до 
обраної професії та стимулювання до 
поглибленого вивчення педагогічних дис-
циплін, необхідних для практичної роботи 
вчителя (Сургова, Файчук, 2019: 3–4).

Відповідно до програми практики сту-
денти мають виконати низку завдань, що 
включають: ознайомлення з особливостями 
навчально-виховної роботи у ЗСО, вивчення 
основної документації (статуту школи, клас-
ного журналу, плану роботи класного керів-
ника тощо); відвідування занять з іноземної 
мови; складання психолого-педагогічної 
характеристики класу; розробку сценарію 
виховного заходу для учнів тощо.

За результатами практики матеріали 
узагальнюються та викладаються у звітній 
документації, котра містить:

1. Індивідуальний план роботи практи-
канта.

2. Письмовий аналіз уроків з іноземної 
мови.

3. Психолого-педагогічну характе-
ристику учня / класу.

Адаптуючи завдання практики (див. 
табл. 1) до дистанційного навчання, керів-
ники практики прийняли рішення про вико-
ристання інтернет-платформи MOODLE 
і ресурсів Всеукраїнської школи онлайн. 
Перед початком практики студенти-фі-
лологи отримали інструктаж стосовно 
основних завдань, вимог для написання 
звіту, критеріїв оцінювання практики, пере-
ліку літератури, яку необхідно проаналізу-
вати для виконання програми практики.

Наприкінці практики студенти оформ-
люють звіт проходження практики, який 
повинен містити інформацію про обсяг 
звіту, наявність у ньому основних розділів, 
послідовність висвітлення матеріалу, пра-
вила оформлення. У звітах повинно бути 
коротко і конкретно описана робота, осо-
бисто виконана студентом. Для узагаль-
нення матеріалів, зібраних під час практики 
і підготовки звіту, студентам у кінці прак-
тики відводиться 2–3 дні.

Підсумки практики підводяться у про-
цесі складання студентом диференційова-
ного заліку комісії, призначеної рішенням 
кафедри. З огляду на умови дистанційного 
навчання залік було проведено онлайн за 
допомогою платформи ZOOM. При кінцевій 
оцінці результатів практики враховується 
попередня оцінка керівників практики від 
університету та від бази практики, резуль-
тати захисту підсумкових робіт практики. 
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Таблиця 1
Завдання на період проходження психолого-педагогічної практики за умов 

дистанційного навчання
№ Дата Вид завдання Суть завдання

1 13–14 квітня

Онлайн-знайомство з осо-
бливостями психолого- 
педагогічної діяльності 

ЗСО м. Миколаєва

За допомогою аналізу сайту школи, за 
якою були закріплені студенти, необхідно 
зібрати та проаналізувати інформацію про 
особливості організації навчально-виховного 
процесу в цьому закладі.

2 15 квітня
Розподіл студентів за 

класами у Всеукраїнській 
школі онлайн

1. Знайомство з розкладом  
Всеукраїнської школи онлайн.
2. Розподілення студентів по класам.
3. Перегляд презентації «Сучасні педагогічні 
технології» на інтернет-платформі MOODLE.

3 16 квітня

Спостереження  
за педагогічним досвідом  

під час уроків  
у Всеукраїнській школі 

онлайн

1. Згідно зі своїм розкладом  
відвідування уроків англійської мови.
2. Анотування передового  
педагогічного досвіду вчителів  
(вимоги на інтернет-платформі MOODLE).

4 17 квітня

Психолого-педагогічне 
спостереження за класом 
в онлайн-режимі (згідно  
з розкладом Всеукраїн-

ської школи онлайн)

1. Згідно зі своїм розкладом відвідування 
уроків англійської мови.
2. Ведення щоденника спостережень  
(вимоги на платформі MOODLE).

5 20 квітня

Психолого-педагогічне 
спостереження за 

класом / учнем  
в онлайн-режимі  
(за розкладом 

Всеукраїнської школи 
онлайн)

1. Відвідування уроків англійської мови  
за розкладом.
2. Знайомство з педагогічною діяльністю 
педагогів-новаторів.
3. Аналіз алгоритму розв’язання педагогічної 
задачі. На прикладі уривку Ш. Амонашвілі 
«Заспокоєння Іліко» або «Таранець»  
А. Макаренка із книги «Педагогічна поема».

6 21 квітня

Знайомство з 
педагогічною технікою як 
елементом педагогічної 
майстерності педагога

1. Відвідування уроків англійської мови 
відповідно до розкладу.
2. Вправа (Аутотренінг).
3. Знайомство з майстерністю педагога. 
Перегляд фільмів на вибір («Велика 
перерва», «Доживемо до понеділка» 
«Першокласниця» та ін.).

7 22 квітня Розвиток культури 
педагогічного спілкування

1 Згідно зі своїм розкладом відвідування 
уроків англійської мови.
2. Прочитати та проаналізувати уривок із 
твору В.О. Сухомлинського «Лист про  
педагогічну етику» (Т. 5. С. 591–600)
3. Розробка сценарію виховної години для 
5–11 класу (вимоги на платформі MOODLE).

8 23 квітня Розвиток педагогічного 
менеджменту

1. Відповідно до розкладу відвідування  
уроків англійської мови.
2. Аналіз одного заняття з числа відвіданих 
(вимоги на платформі MOODLE).
3. Робота з оформлення звіту.

9 24 квітня

Робота з оформлення 
звітної документації  

в рамках  
психолого-педагогічних 
спостережень студентів

1. Складання розгорнутої психолого- 
педагогічної характеристики класу (вимоги 
на платформі MOODLE).
2. Завершення оформлення  
індивідуального плану роботи практиканта
3. Завантаження звітів студентів у MOODLE.

Загальна оцінка за практику – 100 балів, із 
них 30 балів студент безпосередньо може 
набрати на заліку.

Результати проходження практики студен-
том оцінюються за такими критеріями: наявні 
всі необхідні документи; звіт містить всі фор-
мальні елементи; звіт написано самостійно, 

він проходить перевірку на антиплагіат; всі 
завдання з практики виконано самостійно 
й у повному обсязі; ідеї та висновки, пред-
ставлені студентом, обґрунтовані та логічні; 
захист практики успішний, студент вільно 
володіє матеріалами звіту та відповідає на 
додаткові запитання.
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Контроль роботи студентів під час про-
ходження ними виробничої (зі спеціалізації) 
практики відбувається відповідно до її ета-
пів. Критерії оцінювання роботи студента 
під час практики відображені у табл. 2.

Оцінювання результатів практики відбу-
вається за такою шкалою:

«Відмінно» (90–100 балів): звіт написано 
самостійно, він проходить перевірку на 
антиплагіат; здані всі документи відповідно 
до вимог; виконано завдання практики; звіт 
захищено успішно і дано відповіді на всі 
додаткові запитання.

«Добре» (75–89 балів): звіт написано 
самостійно з певними незначним пору-
шенням вимог, він проходить перевірку на 
антиплагіат; здані всі документи; завдання 
практики виконано в повному обсязі; захист 
практики пройдено успішно, але студент 
важко відповідає на додаткові запитання.

«Задовільно» (60–74 балів): звіт напи-
сано з порушенням формальних вимог, 
здано всі необхідні документи, але з пору-
шеннями щодо їх оформлення, завдання 
практики виконано не повною мірою, під 
час захисту практики студент плутається 
у своїх відповідях, не може відповісти на 
додаткові запитання.

«Незадовільно» (1–59 балів): здано не 
всі необхідні документи із практики; звіт із 
практики не проходить перевірку на анти-
плагіат, має багато порушень щодо оформ-
лення; завдання практики виконано не 
повністю; захист супроводжується неадек-
ватними відповідями на запитання і слаб-
кою орієнтацією в матеріалах звіту.

Висновки
Отже, практика має велике значення 

для формування особистості фахівця 
і дає змогу: ґрунтовніше засвоїти необхідні 
знання, сформувати навички самостійного 
пошуку ефективних шляхів розв’язання 
психолого-педагогічних проблем тощо. 
Проаналізувавши особливості організації 
психолого-педагогічної практики майбутніх 
філологів за умов дистанційного навчання, 
ми з’ясували, що, на жаль, сьогодні існу-
ють фрагментарні розробки цього питання, 
відсутня єдина науково обґрунтована 

й апробована система практики онлайн. 
Комплексний характер проведення прак-
тики у звичайному режимі передбачає, що 
студент виконує всі види діяльності вчи-
теля: проводить уроки, навчальні екскур-
сії, різноманітні форми виховної роботи 
та роботи з батьками, працює з документа-
цією тощо. Сьогодні не можна забезпечити 
виконання цих завдань у повному обсязі 
за умов пандемії СОVID-19. Такі аспекти 
роботи вчителя, як спілкування з учнями, 
робота з документацією, робота керівника 
гуртка залишаються поза увагою студентів 
і керівників практики, але завдяки сучас-
ним технологіям, платформам MOODLE 
і ZOOM, а також ресурсів Всеукраїнської 
школи онлайн нам вдалося максимально 
наблизити процес проходження психоло-
го-педагогічної практики до реальних умов 
навчально-виховного процесу ЗСО.

Перспективним у нашому дослідженні 
є подальше вивчення зазначеної проблеми 
задля вдосконалення системи заходів, 
спрямованих на формування готовності 
майбутніх філологів для реалізації завдань 
психолого-педагогічної практики.
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у статті розкрито зміст і значення курсу «теорія та методика виховання» в системі підготовки май-
бутніх учителів початкової школи на бакалаврському рівні й особливості підготовки магістрантів – 
майбутніх викладачів педагогіки до його викладання.

Мета дослідження – узагальнити особливості підготовки майбутніх викладачів педагогіки до 
викладання курсу «теорія та методика виховання» в системі професійної освіти майбутніх учителів 
початкової школи.

Методи дослідження: метод теоретичного аналізу нормативних освітніх документів і навчально-ме-
тодичної літератури з питань методики викладання педагогіки у закладах вищої педагогічної освіти; 
методи узагальнення, систематизації для формулювання висновків наукового дослідження.

результати. основна увага публікації зосереджується на теоретичних і практичних аспектах засвоєн-
ня майбутніми вчителями початкової школи змісту навчальної дисципліни «теорія та методика вихован-
ня», формуванні на його основі компетентностей до реалізації педагогічної діяльності за умов сучасної 
початкової школи. важливою умовою для ефективного засвоєння змісту навчального курсу є комплек-
сна підготовка майбутнього викладача педагогіки в магістратурі. Зокрема, важливим у цьому контексті 
є вивчення методики викладання розділу педагогіки «теорія та методика виховання», яка включає озна-
йомлення майбутніх викладачів педагогіки з основними цілями та завданнями курсу, його структурою, 
особливостями побудови робочої програми з дисципліни, переліком розділів і тем, рекомендованих до 
вивчення майбутніми вчителями початкової школи. також важливим є оволодіння найбільш раціональни-
ми формами та методами організації аудиторної (лекцій, семінарських занять, мікровикладання, моделю-
вання педагогічних ситуацій та ін.) та позааудиторної (педагогічного спостереження за реальним педаго-
гічним процесом у початковій школі, ознайомлення з педагогічною та методичною літературою, вивчення 
передового педагогічного досвіду тощо) роботи студентів. Чинниками ефективної підготовки майбутніх 
викладачів педагогіки до викладання курсу «теорія та методика виховання» у системі підготовки майбут-
ніх учителів початкової школи виступають: організаційно-методична підготовка майбутніх викладачів 
педагогіки до викладання «теорії та методики виховання», спрямування змісту методики викладання на 
формування системи теоретичних знань із теорії та методики виховання і практичних умінь і навичок 
їх застосування у викладацькій діяльності, розвиток професійної компетентності шляхом використан-
ня інтерактивних методів викладання, організація рефлексивної діяльності магістрантів щодо процесу 
і результату власної викладацької діяльності під час проходження асистентської практики.

висновки. Підготовка майбутніх викладачів педагогіки до викладання навчальної дисципліни «тео-
рія та методика виховання» є системною та комплексною діяльністю, спрямованою на формування осо-
бистості викладача з високим рівнем наукових знань, здатністю до творчого переосмислення навчаль-
ного матеріалу, практичними вміннями його викладу.

Ключові слова: теорія та методика виховання, методика викладання, вчитель початкової школи, 
викладач педагогіки.

CONTENTS OF PREPARATION OF FUTURE TEACHERS OF PEDAGOGY 
FOR TEACHING THE COURSE “THEORY AND METHODS OF EDUCATION”

Fizeshi Oktaviia Yosypivna,
Doctor of Pedagogical Sciences, Professor,

Professor at the Chair of Pedagogy of Preschool, 
Primary Education and Educational Management

Mukachevo State University
oktaviia.fizeshi@gmail.com

orcid.org/0000-0003-0423-3154

The article reveals the content and significance of the course “Theory and methods of education” in 
the system of training future primary school teachers at the bachelor’s level and features of preparation 
of students studying for a master’s degree (future teachers of pedagogy) for teaching this discipline.
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Purpose is: to generalize the features of training future teachers of pedagogy to teach the course “Theory 
and methods of education” in the system of professional education of future primary school teachers.

Methods are: the method of theoretical analysis of normative educational documents and educational-
methodical literature on methods of teaching pedagogy in institutions of higher pedagogical education; 
the method of generalization, systematization to formulate the conclusions of scientific research.

Results are: the main attention of the publication is focused on theoretical and practical aspects of mastering 
by future primary school teachers the content of the discipline “Theory and methods of education”, formation 
on its basis of competencies for the implementation of pedagogical activities in a modern primary school. 
An important condition for the effective assimilation of the content of the course is the comprehensive 
training of future teachers of pedagogy in the master’s program. In particular, it is important in this context to 
study the methods of teaching the section of pedagogy “Theory and methods of education”, which includes 
acquaintance of future teachers of pedagogy with the main purposes and tasks of a course, its structure, features 
of construction of the working program on discipline, the list of sections and subjects, which are recommended 
for study by future primary school teachers. It is also important to master the most rational forms and methods 
of classroom organization (lectures, seminars, micro-teaching, modeling of pedagogical situations, etc.) 
and extracurricular (pedagogical observation of the real pedagogical process in primary school, acquaintance 
with pedagogical and methodical literature, study of advanced pedagogical experience, etc.) of students’ work. 
Factors of effective preparation of future teachers of pedagogy for teaching the course “Theory and methods 
of education” in the system of training future teachers of primary school are: organizational and methodological 
preparation of future teachers of pedagogy for teaching “Theory and methods of education”, directing the content 
of teaching methods to the formation of a system of theoretical knowledge on the theory and methods of education 
and practical skills and abilities to apply them in teaching, development of professional competence through 
the use of interactive teaching methods, organization of reflective activities of students studying for a master’s 
degree in the process and results of their own teaching activities during the internship.

Conclusions are: preparation of future teachers of pedagogy for teaching the discipline “Theory and methods 
of education” is a systematic and complex activity, which is aimed at forming a teacher’s personality with 
a high level of scientific knowledge, ability to creatively rethink educational material, practical skills for 
teaching educational material.

Key words: theory and methods of education, methods of teaching, primary school teacher,  
teacher of pedagogy.

Вступ
Багатогранність педагогічної професії 

підносить її до рівня мистецтва. Проте, як 
зазначено в Концепції педагогічної освіти, 
«високий рівень академічних досягнень, 
продемонстрований здобувачем педагогіч-
ного фаху під час навчання у закладі освіти, 
не гарантує його успішності у професійній 
діяльності» (Концепція розвитку педагогіч-
ної освіти, 2018). Тож набуває актуальності 
проблема якісної підготовки та проекту-
вання студента як компетентного та кон-
курентоспроможного фахівця – вчителя 
початкової школи.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

Однією з базових навчальних дисциплін 
із циклу професійної підготовки майбутніх 
учителів початкової школи на бакалавр-
ському рівні є «Педагогіка», яка за спеці-
альністю 013 Початкова освіта викладається 
як комплекс взаємопов’язаних навчальних 
дисциплін: «Основи педагогіки», «Дидак-
тика», «Теорія та методика виховання», 
«Школознавство / Соціально-педагогічні 
основи управління освітою», «Історія педа-
гогіки», «Основи педагогічної майстерності / 
творчості» (Освітньо-професійна програма 
першого (бакалаврського) рівня, 2017), 
(Освітньо-професійна програма підготовки 
бакалавра, 2012). Якісне викладання педа-
гогічних дисциплін залежить від рівня нау-

ково-теоретичної, психолого-педагогічної, 
методичної готовності викладача педагогіки, 
його викладацької майстерності, здатності 
до творчо-перетворювальної діяльності.

Мета дослідження – узагальнити особли-
вості підготовки майбутніх викладачів педаго-
гіки до викладання курсу «Теорія та методика 
виховання» в системі професійної освіти май-
бутніх учителів початкової школи.

2. Методологія та методи
Задля досягнення поставленої мети 

нами використовувався комплекс методів 
дослідження, зокрема: метод теоретичного 
аналізу нормативних освітніх документів 
і навчально-методичної літератури з питань 
методики викладання педагогіки у закладах 
вищої педагогічної освіти; методи узагаль-
нення, систематизації для формулювання 
висновків наукового дослідження.

Сьогодні методика викладання педаго-
гічних дисциплін ще не є єдиною устале-
ною науковою системою, «її формування 
відбувається у процесі оформлення педа-
гогіки як навчального предмета» (Дуба-
сенюк, Антонова, 2012: 7). Значну роль 
у формуванні методики викладання педа-
гогіки відіграють наукові та навчально-ме-
тодичні праці з питань педагогіки вищої 
школи (Л. Артемова, С. Вітвицька, В. Луго-
вий, О. Пєхота та ін.), методики викладання 
у вищій школі (О. Антонова, О. Дубасенюк, 
В. Каплінський, Н. Мачинська та ін.), підго-
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товки викладачів для закладів вищої освіти 
(Н. Батечко, В. Бондар, О. Гура, Л. Хоружа 
та ін) та ін. Цікавою в межах предмету 
нашого дослідження є навчально-мето-
дична праця О. Дубасенюк та О. Антонової 
«Методика викладання педагогіки» (Дуба-
сенюк, Антонова, 2012), у якій розкрито 
систему роботи з вивчення окремих тем до 
кожного розділу педагогіки.

3. Результати та дискусії
Вчитель початкової школи відіграє важ-

ливу роль у формуванні особистості молод-
шого школяра, його соціалізації, засвоєнні 
загальнолюдських і національних ціннос-
тей та формуванні на їх основі моделей 
поведінки в соціумі. Вивчення на бака-
лаврському рівні навчальної дисципліни 
«Теорія та методика виховання» є важли-
вим компонентом педагогічної освіти. Про-
грама курсу передбачає ознайомлення 
майбутнього вчителя з основними понят-
тями теорії виховання, сучасними тенден-
ціями та змістом виховання, особливос-
тями виховного процесу тощо. Оволодіння 
майбутніми педагогами вміннями засто-
совувати методи й організаційні форми 
виховання залежно від поставлених цілей 
та умов виховання, моделювати й аналізу-
вати виховні заходи, конструктивно взаємо-
діяти з учнями та їхніми батьками реалізу-
ється шляхом організації активної взаємодії 
з лектором, керівником педагогічної прак-
тики, методистом. Із метою забезпечення 
фахової підготовки в рамках спеціальності 
013 Початкова освіта до навчальних планів 
підготовки на магістерському рівні введено 
вивчення інтегрованого навчального курсу 
«Теорія та методика виховання з методи-
кою викладання у вищій школі» (Освітньо- 
професійна програма другого (магістер-
ського) рівня, 2017), основна мета якого 
полягає в ознайомленні магістрантів 
з особливостями викладання курсу «Теорія 
та методика виховання» у закладах вищої 
педагогічної освіти. Актуальність запропо-
нованого курсу також зумовлена особли-
востями підготовки фахівців магістерського 
рівня, котрі вступають до закладів вищої 
педагогічної освіти на основі так званого 
«перехресного» вступу та не мають базової 
вищої освіти з обраної спеціальності.

Вивчення курсу «Теорія та методика 
виховання з методикою викладання у вищій 
школі» сприяє оволодінню магістрантами 
знаннями про основні поняття та катего-
рії теорії та методики виховання; про зміст 
курсу «Теорія та методика виховання» 
з його структурними компонентами; про 
особливості процесу виховання, його зако-
номірності та принципи; про методи й орга-
нізаційні форми виховання, їхню класифі-
кацію та характеристики; про види, форми 
та методи діагностики; вміннями складати 

навчальні програми з дисципліни; плану-
вати проведення різних видів навчальних 
занять; проводити навчальні заняття (лекції, 
семінарські / практичні); здійснювати кон-
троль і діагностику навчальних досягнень 
студентів; організовувати позааудиторну 
роботу зі студентами з вивчення дисци-
пліни. Практичні навички магістранти набу-
вають під час проходження асистентської 
практики, де, серед інших завдань, перед-
бачено проведення навчальних занять із 
«Теорії та методики виховання».

У процесі викладу курсу передбачено 
різні види освітньої діяльності: активне 
слухання, участь у діалогах і дискусіях під 
час лекцій, спостереження занять із «Теорії 
та методики виховання», розробку тексту 
лекцій з окремих тем, програвання й ана-
ліз педагогічних ситуацій, їх моделювання, 
роботу з першоджерелами, виконання 
творчих завдань, виготовлення наочного 
матеріалу. В основу методики покладено 
творче оволодіння майбутніми вчителями 
педагогічною теорією, що передбачає роз-
робку практичних завдань різноманітного 
типу та застосування форм і методів, спря-
мованих на формування умінь і засобів 
педагогічної творчої діяльності. Реалізація 
підходу співробітництва, ділового партнер-
ства між викладачем і студентом можлива 
шляхом застосування активних та інтерак-
тивних форм і методів навчання, які перед-
бачають максимальну самостійність і твор-
чість студента. Так, у ході вивчення курсу 
«Теорія та методика виховання з методи-
кою викладання у вищій школі» магістранти 
розширюють і поглиблюють, узагальнюють 
і систематизують знання з теорії та мето-
дики виховання і водночас оволодівають 
практичними вміннями та навичками до 
презентації знань у контексті мікровикла-
дання, що застосовується як активний 
метод взаємодії між викладачем і студен-
том на практичних заняттях (магістранти 
демонструють окремі фрагменти лекційних 
і семінарсько-практичних занять із подаль-
шим обговоренням), через участь у диску-
сіях (наприклад: «Основне завдання школи: 
навчати або виховувати?», «Який стиль 
педагогічного спілкування обираєш Ти?», 
«Індивідуальність або колективність у вихо-
ванні: за і проти», «Дев’ятнадцять хвилин: 
що можуть змінити вчитель, батьки, гро-
мадськість, друзі» тощо).

Важливого значення у підготовці магі-
странтів до викладання педагогіки надається 
питанню навчально-методичного забезпе-
чення дисципліни. Зокрема, в рамках засво-
єння основного змісту курсу «Теорія та мето-
дика виховання з методикою викладання 
у вищій школі» магістранти отримують інди-
відуальні завдання до кожної теми бакалавр-
ського курсу «Теорія та методика виховання», 
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1. Основні теми з «Теорії та 
методики виховання» на ОС 
бакалавр. 

2. Сучасні тенденції теорії та 
методики виховання. 

3. Професійні вимоги до викладача 
педагогіки в ЗВО. 

4. Особливості організації освітнього 
процесу в ЗВО. 

5. Методи та організаційні форми 
вивчення дисципліни «Теорія та 
методика виховання». 

6. Принципи, види, методи та форми 
діагностики успішності студентів з 
«Теорії та методики виховання». 

7. Організація позааудиторної 
роботи з «Теорії та методики 
виховання».  

ЗМІСТ 

МЕТОДИ 

РЕЗУЛЬТАТ 

лекція, методи осмислення 
(аналізу, синтезу, порівняння, 
моделювання, аналогії), 
результатів спостереження 
виховної діяльності, методи 
поглиблення професійно-
педагогічних зв’язків (зв’язки із 
засобами комунікації, 
професійною інформацією, що 
засвоюється в період вивчення 
педагогічних дисциплін, 
професійними цілями, які 
спрямовують), педагогічні 
дискусії тощо. 

 знати зміст нормативної фахової 
дисциплін «Теорія та методика 
виховання» й особливості 
організації освітнього процесу в 
закладах вищої освіти,  
 вміти планувати, організовувати 

та застосовувати різні форми 
аудиторної та позааудиторної 
діяльності студентів ЗВО 
педагогічного спрямування;  
 володіти методами та формами 

діагностики навчально-
пізнавальної діяльності 
студентів із дисциплін 
педагогічного циклу. 

1. Планувати, організовувати та 
проводити заняття (лекції, 
семінарські, практичні та ін.).  

2. Методичні аспекти вивчення 
тем: «Сутність процесу 
виховання. Процес виховання як 
система», «Закономірності та 
принципи виховання», «Зміст 
виховання», «Методи виховання, 
їх класифікація та 
характеристика», «Форми 
виховання. Формування 
колективу, його вплив на 
виховання особистості», «Робота 
класовода», «Місце і роль сім’ї у 
вихованні», «Виховна робота з 
педагогічно занедбаними 
дітьми».  

1. Педагогічна: виконання 
функцій вчителя початкової 
школи, організація виховної 
роботи, взаємодія з колективом 
та окремим учнем, батьками. 

2. Асистентська: виконання 
функцій викладача з навчальної 
дисципліни «Теорія та методика 
виховання» у закладах вищої 
освіти педагогічного напряму; 
ознайомлення з 
документальним супроводом 
навчальної дисципліни. 

 
  

 

методи професійної 
саморегуляції (максимальна 
концентрація уваги, волі, 
мислення на об’єктах 
професійного середовища); 
методи професійної комунікації 
(розвиток почуття впевненості, 
здатності до передачі знань 
студентам, уміння виконувати 
ролі відповідно до задач, що 
розв’язуються; уміння 
самопрезентації).  

мікровикладання, моделювання 
й аналіз педагогічних ситуацій, 
розв’язування педагогічних 
задач; 
метод ступеневого 
проектування (застосування у 
процесі проведення 
семінарських і практичних 
занять навчальних знань у 
типових ситуаціях і за 
нестандартних умов);  
методи професійного 
самоконтролю (оцінювання 
ставлення до педагогічних 
дисциплін і практики). 

 знати традиційні та 
інноваційні технології 
організації та проведення 
виховної роботи у ЗЗСО та 
ЗВО;  
 уміти планувати, проектувати 

та проводити навчальні 
заняття та позааудиторну 
роботу з дисципліни «Теорія 
та методика виховання»;  
 володіти навичками наукової, 

методичної та навчальної 
діяльності вчителя початкової 
школи та викладача 
педагогіки. 

 

 знати сучасні наукові, 
методологічні та педагогічні 
засади курсу «Теорія та 
методика виховання»;  
 уміти розробляти навчально-

методичне забезпечення з 
курсу для студентів ЗВО, 
застосовувати їх у 
викладацькій роботі 
відповідно до вимог вищої 
школи; 
 володіти методикою 

викладання навчальної 
дисципліни «Теорія та 
методика виховання». 

 
 

Рис. 1. Модель вивчення навчальної дисципліни  
«Теорія та методика виховання з методикою викладання у вищій школі»
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сутність яких полягає в підготовці конспекту 
лекцій з обов’язковим наочним супрово-
дом до теми (відеофрагментами, схемами, 
таблицями, портретами, фотографіями 
тощо), плану-конспекту семінарсько-прак-
тичного заняття включно з розробкою кар-
ток для індивідуального контролю, тесто-
вих завдань тощо. Таким чином, вивчення 
навчальної дисципліни «Теорія та методика 
виховання з методикою викладання у вищій 
школі» здійснюється у трьох площинах: тео-
ретичній, методичній і практичній (рис. 1).

На користь доцільності й ефективності 
запропонованого курсу свідчить також 
позитивна динаміка щодо готовності май-
бутніх викладачів педагогіки до викладання 
дисципліни, а саме: розроблене магістран-
тами навчально-методичне забезпечення 
до кожної із запропонованих тем із «Теорії 
та методики виховання» та комплекс засо-
бів контролю та діагностики навчальних 
досягнень студентів бакалаврського рівня, 
вдало підібрані наочні засоби навчання 
(відеофрагменти виховних заходів, пре-
зентації тощо) було в повному обсязі вико-
ристано у процесі проходження асистент-
ської практики. Розроблена нами модель 
(рис. 1) сприяє якісній підготовці майбутніх 
викладачів «Теорії та методики виховання» 
шляхом організації роботи в межах теоре-
тичної, методичної та практичної площин.

З метою професійно-практичного спря-
мування майбутніх викладачів педагогіки 
нами розроблено методичні рекомендації 
щодо особливостей викладу основних тем 
із курсу «Теорія та методика виховання» 
(Фізеші, 2019), які лежать в основі форму-
вання практичних навичок до викладацької 
діяльності, а також передбачають можли-
вість творчого переосмислення навчаль-
ного матеріалу, урізноманітнення методів 
і форм його подачі.

Висновки
Отже, підготовка майбутніх викладачів 

педагогіки до викладання навчальної дис-
ципліни «Теорія та методика виховання» 
є системною та комплексною діяльністю, 
спрямованою на формування особисто-
сті викладача з високим рівнем наукових 
знань, здатністю до творчого переосмис-
лення навчального матеріалу, практичними 
вміннями його викладання в системі підго-
товки майбутніх учителів початкової школи.
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у статті розглядається реалізація поліхудожнього підходу в навчальному процесі інструменталь-
но-виконавської підготовки майбутніх учителів музичного мистецтва, представлена альтернативна 
інтегровано-предметна модель викладання курсу фортепіано на підставі загальних дидактичних прин-
ципів і спеціальних методичних прийомів опанування музичними творами. Пропонована модель розро-
блена на підставі концепції взаємодії мистецтв, яку реалізують чинні програми середньої ланки освіти.

Метою статті є обґрунтування ефективності інтегративно-предметної моделі викладання курсу фор-
тепіано в закладах вищої освіти на підставі поліхудожнього підходу до освітнього процесу за принци-
пами мистецької педагогіки.

Зазначено, що поліхудожнє виховання в сучасній школі висуває принципово нові вимоги до учителя 
музичного мистецтва. його фахова підготовка має ґрунтуватися на інтегративних технологіях, які спри-
ятимуть набуттю спеціальних знань, пов’язаних з уміннями встановлювати об’єктивно наявні зв’яз-
ки між музичним твором і творами інших видів мистецтва, уміннями синтезувати поняття, знаходити 
спільне й протилежне, здійснювати цілісний, інтегрований, ціннісно-змістовний аналіз музичного тво-
ру. усі ці поліхудожні вміння, мистецькі знання належать до сутнісної характеристики поліхудожньої 
компетентності, формування якої стає необхідною умовою для фахівців мистецького профілю.

концепція інтегровано-предметної моделі викладання фортепіано базується на комплексному полі-
художньому підході до вивчення музичних творів, який ґрунтується на певних дидактичних принципах 
та особливих методичних прийомах, кожен з яких неможливо виокремлювати; вони всі взаємодопов-
нюються, взаємопроникають, синтезуються, акумулюються в освітньому процесі. розглядаються такі 
дидактичні принципи й методичні прийоми як: принцип системно-комплексного підходу, що зорієн-
тований на поєднання аудиторної, самостійної, позааудиторної та професійно-практичної підготовки 
студентів; принцип змістовності й різноманітності, який дозволяє викладачеві планувати технічний 
і художньо-музичний розвиток студента з урахуванням його індивідуально-психологічних особли-
востей та інтелектуальних здібностей; принцип індивідуального підходу до студента, що передбачає 
застосування варіативності навчальної програми студента залежно від його виконавських можливостей 
і перспективи росту; принцип внутрішньопредметної, міждисциплінарної інтеграції та мистецького 
синтезу, що формує поліхудожні вміння, розвиває в студентах поліхудожню свідомість і мислення, піз-
навальні інтереси щодо взаємодії з мистецтвом.

Зроблено висновок, що підвищення рівня інструментально-виконавської підготовки майбутніх учи-
телів музичного мистецтва на засадах поліхудожнього підходу озброює їх цілим комплексом знань, 
умінь і навичок, що в процесі різних видів освітньої діяльності трансформуються в характеристики 
глибшого категоріального рівня, а саме відбувається формування широкого спектра професійних ком-
петенцій, у тому числі поліхудожньої компетенції. вироблені майбутніми фахівцями в процесі освіт-
ньої діяльності професійні компетенції можуть надалі транспонуватися в їхню майбутню професій-
но-педагогічну діяльність.

Ключові слова: мистецька освіта, фортепіанне виконавство, музичний твір, поліхудожні компе-
тенції, дидактичні принципи, методичні прийоми.
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The article considers the implementation of a polyartistic approach in the educational process of instrumental 
and performance training of future music teachers, presents an alternative integrated-subject model of teaching 
a piano course based on general didactic principles and special methods of mastering musical works. The 
proposed model is developed from the perspective of the concept of interaction of arts which is realized by 
the current programs of secondary education.

The purpose of the article is to justify the effectiveness of the integrative-subject model of teaching a piano 
course based on a polyartistic approach to the educational process using the principles of art pedagogy within 
the higher education system.

It is noted that polyart education in a modern school puts forward fundamentally new requirements for a music 
teacher. His professional training should be based on integrative technologies that will promote the acquisition 
of special knowledge related to the ability to establish objectively existing links between a work of music and works 
of other arts, the ability to synthesize concepts, find common ground and implement a holistic, integrated, value-
content analysis of a musical work. All these polyartistic skills, artistic knowledge belong to the essential characteristics 
of polyartistic competence, the formation of which becomes a necessary condition for artistic professionals.

The concept of an integrated-subject model of piano teaching is based on a comprehensive polyartistic 
approach to the study of musical works, which is hinged on certain didactic principles and special methodological 
techniques, each of which cannot be distinguished; they all complement, interpenetrate, synthesize, accumulate 
in the educational process. The following didactic principles are considered: the principle of system-complex 
approach, which is focused on the combination of classroom, independent, extracurricular and professional-
practical training of students; the principle of content and diversity, which allows the teacher to plan 
the technical, artistic and musical development of the student, taking into account his individual psychological 
characteristics and intellectual capacities; individual approach to the student, which involves the use 
of variability of the student’s curriculum depending on his performance capabilities and growth prospects; 
intra-subject, interdisciplinary integration and artistic synthesis, which forms polyartistic skills, develops in 
them polyartistic consciousness and thinking, cognitive interests in interaction with art.

It is concluded that increasing the level of instrumental and performing training of future music teachers using 
the polyartistic approach equips them with a range of knowledge, skills and abilities that in the process of various 
educational activities are transformed into characteristics of a deeper categorical level, professional competencies, 
including polyartistic. The professional competencies developed by future specialists in the process of educational 
activity can be further transposed into their future professional and pedagogical activity.

Key words: art education, piano performance, musical work, polyartistic competences, didactic principles, 
methodical receptions.

Вступ
Перетворення, які відбуваються в системі 

освіти нашої держави, потребують нового 
погляду на професійну підготовку май-
бутніх учителів музичного мистецтва. Нині 
в Україні актуальною є проблема підготовки 
компетентнісних у галузі своєї професійної 
діяльності фахівців. У нових галузевих стан-
дартах мистецької освіти підсумкові вимоги 

до випускника закладу вищої освіти (далі – 
ЗВО) представлені переліком компетент-
ностей (від лат. сompetere – добиватися, 
відповідати, підходити), ступінь сформова-
ності яких визначає здатність майбутнього 
фахівця до виконання різних видів профе-
сійної діяльності.

До системи координат найбільш профе-
сійно значущих компетентнісних якостей 
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учителя музичного мистецтва належить 
поліхудожня компетентність, яка за широ-
тою змісту, інтегративною характеристикою 
відіграє важливу роль у формуванні готов-
ності майбутніх учителів музичного мисте-
цтва до реалізації завдань сучасної освітньої 
галузі «Мистецтво». Нова парадигма шкіль-
ної мистецької освіти базується на ідеї інте-
гративної взаємодії різних видів мистецтв, 
де є внутрішні зв’язки слова, звуку, кольору, 
рухів тощо. Інтеграція мистецьких знань 
сприяє формуванню у свідомості учнів полі-
художнього, полікультурного образу світу.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

Проблеми поліхудожнього виховання 
досить широко розглядаються вітчизняною 
музично-педагогічною спільнотою. У науко-
вих працях В. Бутенко, О. Лобової, Л. Масол, 
О. Отич, Г. Падалки, О. Ростовського, 
О. Рудницької, О. Щолокової, Б. Юсового 
й інших ведеться активний пошук шляхів 
поліхудожнього розвитку учнівської молоді. 
На допомогу вчителям мистецьких дисци-
плін окремими авторами й авторськими 
колективами (О. Лобовою; О. Калініченко, 
Л. Аристовою; О. Калініченко, В. Сергієнко; 
О. Гайдамакою та іншими) створені підруч-
ники з інтегрованого курсу «Мистецтво», 
в яких реалізуються ідеї Нової української 
школи в галузі мистецької освіти.

Між тим, аналізуючи освітній процес 
підготовки майбутніх учителів музичного 
мистецтва в напрямі набуття ними фахо-
вих компетентностей, а також спираючись 
на багаторічний педагогічний досвід авто-
рів дослідження, маємо констатувати, що 
у викладанні виконавських дисциплін (у 
нашому випадку – фортепіано) існують певні 
суперечності, які пов’язані з досить розповсю-
дженими в освітянській практиці традицій-
но-консервативними методами викладання 
дисциплін інструментально-виконавського 
напряму, а саме: між орієнтацією сучасної 
мистецької освіти на комплексний, інтегро-
ваний характер викладання предметів худож-
ньо-естетичного циклу в закладах загальної 
середньої освіти (далі – ЗЗСО) й моноху-
дожнім підходом до викладання курсу фор-
тепіано; між упровадженням досить розро-
бленої методики формування виконавської 
майстерності й нехтуванням проблем поліху-
дожнього розвитку на індивідуальних занят-
тях із фортепіано. До проблем також можна 
віднести механічне застосування комплексу 
мистецтв як наочно-ілюстративних методів, 
недостатню розробленість методики реалі-
зації міжпредметних зв’язків.

Слід зазначити, що питанням розвитку 
виконавської майстерності майбутніх учи-
телів музичного мистецтва присвячено 

чимало наукових, науково-методичних 
праць. Сказане підтверджується пробле-
матикою, що репрезентована в наукових 
дослідженнях Л. Арчажнікової, В. Криць-
кого, Г. Падалки, О. Рудницької (інтер-
претація музики в процесі виконавства), 
Г. Ципіна (інтелектуальний компонент вико-
навства, музичне мислення), Є. Просолова, 
Ши Дюн-бо (культурологічні й художні 
основи виконавства), Н. Гуральник (роз-
виток української фортепіанної школи), 
Є. Бурської, Н. Мозгальової, Є. Полотайко 
(розвиток музичного, художньо-образного 
мислення), Н. Згурської (формування вико-
навської культури), І. Мостової (формування 
педагогічно-виконавської майстерності 
майбутніх учителів музики). Але, виходячи 
з аналізу тематики наукової та науково-ме-
тодичної літератури, маємо стверджувати, 
що на відміну від шкільної ланки освіти, 
де дуже активно досліджуються питання 
поліхудожнього виховання, поліхудожнього 
підходу до музичної освіти школярів, про-
блема поліхудожнього розвитку майбутніх 
фахівців із музичного мистецтва в процесі 
інструментально-виконавської підготовки 
ще не розроблена системно.

Метою статті є обґрунтування ефектив-
ності інтегративно-предметної моделі викла-
дання курсу фортепіано у ЗВО на підставі 
поліхудожнього підходу до освітнього про-
цесу за принципами мистецької педагогіки.

2. Методологія та методи
Для вивчення цієї проблеми були засто-

совані такі теоретичні методи дослідження: 
аналіз наукової літератури, синтез, порів-
няння, узагальнення та систематизація 
одержаних знань із метою обґрунтування 
доцільності залучення інтегративно-пред-
метної моделі викладання дисциплін інстру-
ментально-виконавської підготовки майбут-
ніх учителів музичного мистецтва в освітній 
процес ЗВО. Була використана методика 
лонгітюдного дослідження, спрямована на 
узагальнення певного освітнього інструмен-
тарію, запропонованому в дослідженні.

3. Результати та дискусії
Особливість навчання фахівця в класі  

музичного інструмента (фортепіано) 
містить у собі, з одного боку, дуалістич-
ність навчального процесу (формування 
виконавської компетентності й виховання 
всебічно освіченого вчителя музичного 
мистецтва), а з іншого – його когерент-
ність (взаємозв’язок). Тому перед викла-
дачами інструментально-виконавських 
дисциплін у ЗВО постають завдання такої 
побудови освітнього процесу, в якій зміст, 
форми й методи навчання сприятимуть 
не тільки розвитку виконавської майстер-
ності, а й вихованню в студентах творчої  
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ініціативи, креативності, самостійності, 
розвитку загального музичного, мистець-
кого світогляду, поліхудожнього мислення, 
поліхудожньої свідомості, набуття ними 
поліхудожніх знань та умінь.

Викладачі кафедри фортепіано кому-
нального закладу «Харківської гумані-
тарно-педагогічної академії» Харківської 
обласної ради, приділяючи увагу високому 
рівню виконавської підготовки здобува-
чів освіти, переломлюють зміст і методику 
викладання дисциплін крізь призму шкіль-
ної мистецької педагогіки й упроваджують 
інтегративно-предметну модель навчання, 
в основі якої – синтез мистецтв, міждис-
циплінарних зв’язків і різноманітних видів 
художньо-творчої діяльності.

Інтегративно-предметна модель викла-
дання базується на таких методологічних 
положеннях: теорії розвивального навчання 
для студентів мистецьких спеціальностей 
Г. Ципіна; концепції комплексного впливу 
мистецтва на особистість Г. Шевченко; 
наукових дослідженнях із питань інтегра-
ції в межах мистецької освіти Л. Масол, 
О. Ростовського, О. Рудницької та інших.

У музично-педагогічному виконавстві 
усвідомлення сутності твору, особливос-
тей його художньо-виражальних засобів 
має вирішальне значення. У площині полі-
художнього підходу до його осягнення твір 
повинен розглядатися з декількох сторін, 
а саме: як історичне явище, художня цін-
ність, суб’єкт художнього впливу, об’єкт 
художнього сприймання, об’єкт музич-
ного виконавства, музичного змісту тощо. 
Відомо, що будь-який навчальний матеріал 
може бути наданий викладачем і сприй-
нятий студентом у різних контекстах. На 
жаль, іноді викладачі не реалізують повною 
мірою потенційні поліхудожні можливості 
індивідуальних занять. Так званий «інфор-
маційно-знаннєвий» підхід, в якому викла-
дач – транслятор знань, а студент – їх 
«споживач», в умовах сучасної мистецької 
освіти виявляється застарілим.

Домінування «технологічних» питань на 
занятті не сприяє формуванню в студен-
тів емоційно-вольової та пізнавальної сто-
рін особистості. Як зазначає Г. Нейгауз, 
«досягти успіхів у роботі над художнім обра-
зом можливо, лише безперервно розвива-
ючи учня музично, інтелектуально, артис-
тично» (Нейгауз, 1967: 33). Поліхудожній 
підхід до викладання фортепіано означає, 
що вся діяльність викладача повинна спря-
мовуватися на формування в студентів 
таких компонентів поліхудожньої компе-
тентності, як інтегративні знання, поліху-
дожні уміння, комплексні почуття, емоцій-
ний інтелект.

З метою обґрунтування ефективності 
впровадження інтегративно-предметної 
моделі в навчальний процес дисципліни 
інструментально-виконавського напряму 
(«Спеціальний музичний інструмент. Фор-
тепіано») на підставі поліхудожнього підходу 
викладачами кафедри фортепіано було 
проведено лонгітюдне дослідження, в про-
цесі якого було проаналізовано декілька 
навчальних індивідуальних, екзаменацій-
них програм, а також програм державних 
іспитів із фортепіано, проведено співбесіди 
з викладачами й студентами різних курсів 
із питань організації навчального процесу 
й репертуарної політики в класі фортепіано.

У результаті проведеного дослідження 
маємо констатувати такі типові недоліки, 
як: жанрово-стильова обмеженість репер-
туару; розучування мінімальної кількості 
творів виконавського й професійно-педа-
гогічного репертуару; нехтування такими 
формами роботи, як ескізне вивчення тво-
рів і читання нот із листа. До негативних 
сторін варто віднести також зміст реперту-
ару студента, в якому переважають твори 
якогось одного стилістичного напряму: 
класика, романтика, сучасна музика. Іноді 
викладач, експлуатуючи віртуозні можливо-
сті студента, обмежує його репертуарний 
багаж, не включаючи твори кантиленного 
плану або навпаки. У деяких індивідуальних 
репертуарних програмах не досить пред-
ставлені твори класиків української музики 
й сучасних вітчизняних композиторів, тобто 
маємо недоліки, які суттєво впливають на 
якість як виконавського, так і загальному-
зичного розвитку.

Таким чином, можемо стверджувати, 
що реалізація виховного поліхудожнього 
потенціалу, який закладений у зміст 
навчальної програми з дисциплін інстру-
ментально-виконавського напряму, цілком 
залежить від уміло організованої роботи 
викладача зі студентом. Йдеться насам-
перед про можливості реального впливу 
музичного мистецтва (творів фортепіан-
ної музики) на формування особистості 
студента як майбутнього вчителя музич-
ного мистецтва, на розвиток його музич-
ного інтелекту й професійної культури. За 
О. Ростовським, «зміст професійної куль-
тури викладача музичного мистецтва скла-
дає єдність трьох взаємопов’язаних компо-
нентів: загальнокультурного (естетичного), 
педагогічного, фахового, які взаємопрони-
кають і взаємозумовлюють один одного, 
утворюючи властиву окремій особистості 
якість» (Ростовський, 2008: 11).

Концепція інтегровано-предметної моделі 
викладання фортепіано базується на комп-
лексному поліхудожньому підході до вивчення 
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музичних творів, який ґрунтується на певних 
дидактичних принципах та особливих мето-
дичних прийомах, кожен з яких неможливо 
виокремлювати; вони всі взаємодоповню-
ються, взаємопроникають, синтезуються, 
акумулюються в освітньому процесі.

Одним із важливих дидактичних принци-
пів, на який спираються викладачі форте-
піано, є принцип системно-комплексного 
підходу, який зорієнтований на поєднання 
аудиторної, самостійної, позааудиторної 
та професійно-практичної підготовки сту-
дентів. Викладачу фортепіано необхідно 
враховувати, організувати, аналізувати 
й корегувати увесь потік художньої інфор-
мації, що стікається до студента в процесі 
різних видів освітньої діяльності. Зміст 
і методи роботи викладача повинні визна-
чатися принципом доцільності, чітким 
розумінням того, до чого треба готувати 
студента, передбачати характер його май-
бутньої професійної діяльності.

Важливим у контексті поліхудожнього 
розвитку на заняттях із фортепіано стає 
принцип змістовності й різноманітності, 
закладений у програму з фортепіано, який 
дозволяє викладачеві планувати технічний 
і художньо-музичний розвиток студента 
з урахуванням його індивідуально-психоло-
гічних особливостей та інтелектуальних зді-
бностей. У цьому сенсі курс фортепіано має 
універсальне значення для поліхудожнього 
розвитку майбутнього фахівця. По-перше, 
ця дисципліна на відміну від інших викла-
дається впродовж усього періоду навчання, 
по-друге: програма з фортепіано створена 
за жанрово-стильовим принципом, вона 
охоплює всі основні фортепіанні жанри 
(поліфонічні твори, твори великої форми, 
етюди, п’єси), в ній представлені твори як 
класичної, так і сучасної музики композито-
рів різних країн. Це надає можливість сту-
дентам охопити за період навчання твори 
практично всіх жанрів і стилів, що безпе-
речно дає широкий простір для формування 
в них виконавської компетентності й сприяє 
розвитку їхньої загальної музичної культури.

Методично доцільне дотримування 
принципу індивідуального підходу до сту-
дента з урахуванням рівня його попере-
дньої виконавської підготовки. Варіатив-
ність навчальної програми з фортепіано 
дозволяє викладачеві обрати для студента 
той твір, який на той час буде найдоцільні-
шим для його виконавського й загального 
музичного розвитку.

Найактуальнішими в контексті поліху-
дожнього підходу виявляються принципи 
мистецької педагогіки, а саме – принципи 
внутрішньопредметної, міждисциплінарної 
інтеграції та мистецького синтезу. Реа-

лізація в класі фортепіано цих принципів 
формує в студентів поліхудожні вміння, 
розвиває в них поліхудожню свідомість 
і мислення, пізнавальні інтереси щодо вза-
ємодії з мистецтвом.

Висновки
З нашого погляду, розробка й упрова-

дження в освітній процес інтегративно-пред-
метної моделі виконавської підготовки 
майбутніх учителів мистецтва, в основу 
якої покладено синтез мистецтв, внутріш-
ньо-дисциплінарна й міждисциплінарна 
інтеграція в усіх видах освітньої діяльно-
сті (аудиторна, позааудиторна, самостійна 
й професійно-практична) сприятиме орга-
нічному входженню студентів у майбутню 
професію. Запропонованою дидактичною 
моделлю інструментально-виконавської під-
готовки розв’язуються такі завдання: сти-
мулювання творчої самореалізації, самовдо-
сконалення студентів у процесі відтворення 
художніх образів фортепіанної музики; опа-
нування необхідними навичками роботи 
над музичними творами завдяки запрова-
дженню поліхудожнього принципу цілісного 
сприймання творів мистецтва; формування 
в майбутніх учителів музичного мистецтва 
потреби до спілкування з творами різних 
видів мистецтва на основі розширення 
їхньої поліхудожньої компетентності; акти-
візація музично-образної уяви, пізнавальних 
інтересів майбутніх фахівців завдяки озна-
йомленню їх із можливостями різних видів 
мистецтв у відбитті дійсності; формування 
мотивації до практичної діяльності з учнями 
на основі художньо-естетичного циклу за 
умов поліхудожнього виховання.

Отже, підвищення рівня інструмен-
тально-виконавської підготовки майбутніх 
учителів музичного мистецтва на заса-
дах поліхудожнього підходу озброює їх 
цілим комплексом знань, умінь і навичок, 
що в процесі різних видів освітньої діяль-
ності трансформуються в характеристики 
глибшого категоріального рівня, а саме 
відбувається формування широкого спек-
тра професійних компетенцій, у тому числі 
поліхудожньої компетенції. Вироблені 
майбутніми фахівцями в процесі освітньої 
діяльності професійні компетенції можуть 
надалі транспонуватися в їхню майбутню 
професійно-педагогічну діяльність.

ЛіТераТура
1. Методика навчання мистецтва у початковій шко-

лі : посібник для вчителів / Л.М. Масол, о.в. Гайда-
мака, е.в. Бєлкіна, о.в. калініченко, і.в. руденко.  
харків : веста : ранок, 2006. 256 с.

2. нейгауз Г.Г. об искусстве фортепианной игры. 
Записки педагога. изд. 3. Москва : Музыка, 1967. 322 с.



Збірник наукових праць 103

3. отич о.М. Педагогіка мистецтва у системі мис-
тецьких субдисциплін педагогіки (порівняльний аналіз 
концептуальних засад). URL: http://lib.iitta.gov.a/70648
9/1/%D0%9E%D1%82%D0%B8%D1%87%20%D0%9E.
pdf (дата звернення: 23.08.2020).

4. ростовський о.Я. Музична педагогіка. навчаль-
ні програми, методичні рекомендації та матеріа-
ли : навчальний посібник. ніжин : видавництво нду  
ім. М. Гоголя, 2008. 191 с.

5. рудницька о.П. Педагогіка: загальна та мистець-
ка : навчальний посібник. тернопіль : навчальна книга, 
Богдан, 2005. 360 с.

6. Юсов Б.П. взаимосвязь культурогенных факто-
ров в формировании современного художественного 
мышления учителя образовательной области «искус-
ство». Москва : компания спутник+, 2004. 253 с.

RefeRenCes
1. Masol, L. (2006) Metodyka navchannia mystetstva 

u pochatkovii shkoli [Methods of teaching art in primary 
school]. Kharkiv: Vesta: Ranok [in Ukrainian].

2. Neihauz, G. (1967) Ob iskusstve fortepyannoi ihru. 
Zapsiki pedahoha [On the art of piano playing. Teacher 
notes]. Moskva : Muzyka [in Russian].

3. Otych O. Pedahohika mystetstva u systemi 
mystetskykh subdystsyplin pedahohiky [Art pedagogy 
in the system of art subdisciplines of pedagogy].  
URL: http://lib.iitta.gov.a/706489/1/%D0%9E%D1%82%
D0%B8%D1%87%20%D0%9E.pdf

4. Rostovskyi, O. (2008). Muzychna pedahohika. 
Navchalni prohramy, metodychni rekomendatsii ta 
materialy [Music pedagogy. Educational programms, 
methodical recommendations and materials] Nizhyn : 
Vydavnytstvo NDU [in Ukrainian].

5. Rudnytska, O. (2005). Pedahohika: zahalna ta 
mystetska [Pedagogy: general and artistic]. Ternopil : 
Navchalna knyha [in Ukrainian].

6. Yusov, B. (2004) Vzaymosviaz kulturohennykh 
faktorov v formyrovanyy sovremennoho 
khudozhestvennoho myshlenyia uchytelia obrazovatelnoi 
oblasty „Yskusstvo” [The relationship of cultural factors 
in the formation of modern artistic thinking of the teacher 
of the educational field „Art”]. Moskva : Kompanyia 
Sputnyk+[in Russian].

Стаття надійшла до редакції 11.11.2020.
The article was received 11 November 2020.



104 Педагогічні науки

Випуск 91. 2020

СЕКЦІЯ 4. СоЦІальна пЕдагогІКа

УДК 316.61:070:316.774
DOI https://doi.org/10.32999/ksu2413-1865/2020-91-15

МЕДІАСОЦІАЛІЗАЦІЯ ОСОБИСТОСТІ В КОНТЕКСТІ ІНМУТАЦІЇ 
В ЗАСОБАХ МАСОВОЇ КОМУНІКАЦІЇ

Черниш Олег Олександрович,
асистент кафедри журналістики та видавничої справи,

аспірант кафедри соціальної педагогіки
Луганський національний університет імені Тараса Шевченка

chernyscholeg1995@gmail.com
orcid.org/0000-0002-4429-2020

актуальність досліджуваної проблеми пов’язана зі зростаючою роллю засобів масової комуні-
кації за сучасних умов. Це призводить до зміни ціннісних орієнтирів і трансформації ідентичнос-
ті особистості. активне зростання ролі медіа, їхній вплив на формування та розвиток особистості 
призводить до виникнення поняття «медіасоціалізація» та інмутації в засобах масової комунікації. 
Мета дослідження – окреслити можливості процесу медіасоціалізації в контексті інмутації в засобах 
масової комунікації. Методами нашого дослідження є: аналіз педагогічної, психологічної літератури, 
синтез, порівняння, узагальнення. у статті проаналізовано погляди вітчизняних і зарубіжних науков-
ців на проблему інмутації в засобах масової комунікації та трансформації інформаційного простору. 
у контексті масового характеру інмутації суспільства актуальним стає поняття «медіасоціалізації», 
яке лежить в основі зменшення негативного впливу засобів масової комунікації на особистість.

автор визначає відсутність ґрунтовного дослідження поняття «медіасоціалізація» в сучасній науко-
вій думці. так, медіасоціалізація пов’язана із трансформацією традиційних засобів соціалізації та поля-
гає у засвоєнні та відтворенні соціального досвіду людства за допомогою нових медіа.

у статті проаналізовано сутність понять «медіапростір», «засоби масової комунікації» та «інмута-
ція». детально охарактеризовано вплив засобів масової інформації на становлення та розвиток сучас-
ної особистості.

Було зроблено висновки про необхідність формування медіакультури особистості, налагодження 
безпечної та ефективної взаємодії молодої особистості із сучасною системою медіа, формування меді-
аобізнаності, медіаграмотності та медіакомпетентності відповідно до вікових та індивідуальних осо-
бливостей задля успішної медіасоціалізації особистості. також було визначено роль державних органів 
у вирішенні проблеми медіасоціалізації особистості. визначено, що процес формування медіакультури 
у молоді повинен відбуватися на рівні традиційних інститутів соціалізації особистості.

Перспективу подальших досліджень автор вбачає у детальному аналізі та вивченні потенціалу закла-
дів освіти як інституту та засобу протидії масовому характеру інмутації суспільства.

Ключові слова: інмутація, медіасоціалізація, засоби масової комунікації, медіапростір, інформація.
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The urgency of the researched problem is connected with the growing role of mass media in modern conditions 
leads to change of values and transformation of identity of the person. The active growth of the role of the media, 
their influence on the formation and development of personality leads to the concept of “media socialization” 
and immutation in the media. The aim of the study is to outline the possibilities of the process of media socialization 
in the context of immutation in the media. The methods of our research are: analysis of pedagogical, psychological, 
literature, synthesis, comparison, generalization. The article analyzes the views of domestic and foreign scientists 
on the problem of immutation in the media and the transformation of the information space. In the context 
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of the mass nature of the immutation of society, the concept of “media socialization” becomes relevant, which is 
the basis for reducing the negative impact of the media on the individual.

The author identifies the lack of a thorough study of the concept of “media socialization” in modern scientific 
thought. Thus, media socialization is associated with the transformation of traditional means of socialization, 
and is to assimilate and reproduce the social experience of mankind with the help of new media.

The article analyzes the essence of the concepts “media space”, “mass media” and “immutation”. The 
influence of mass media on the formation and development of the modern personality is described in detail.

The study concluded that it is necessary to form a media culture of the individual, to establish safe 
and effective interaction of young people with the modern media system, the formation of media awareness, 
media literacy and media competence in accordance with age and individual characteristics for successful 
media socialization. The role of state bodies in solving the problem of media socialization of the individual 
was also determined. It is determined that the process of formation of media culture in youth should take place 
at the level of traditional institutions of socialization of the individual.

The author sees the prospect of further research in a detailed analysis and study of the potential of educational 
institutions as an institution and a means of counteracting the mass nature of the immutation of society.

Key words: immutation, media socialization, mass media, media space, information.

Вступ
За сучасних умов розвитку українського 

суспільства відбувається зміна цінніс-
них орієнтирів, зростання ролі інформації 
та медіаресурсів. Інформація, перетворю-
ючись на феномен глобального рівня, ово-
лодіває простором і часом.

Водночас відбувається активне зрос- 
тання ролі медіа, які стали новим потужним 
агентом соціалізації. Нівелюючи вплив тра-
диційних агентів соціалізації особистості, 
таких як сім’я, референтні соціальні групи, 
заклади освіти, релігійні та державні уста-
нови, медіа набувають дедалі більшої попу-
лярності серед населення. Отже, постає 
поняття «медіасоціалізації», яке набуває 
особливої актуальності.

Вплив медіа на особистість має не тільки 
позитивний, а й доволі часто негативний 
характер. У зв’язку з цим сьогодні спо-
стерігається інмутація в засобах масової 
комунікації (далі – ЗМК). Науковці не мають 
одностайної думки щодо механізмів і про-
цесів, які впливають на інмутацію суспіль-
ства, та її наслідків, але відзначають, що 
ознаками масової інмутації суспільства 
є зниження якості продукції масової кому-
нікації, зокрема продукції ЗМІ, зміна моде-
лей поведінки аудиторії та індивідів.

Мета статті – окреслити можливості 
процесу медіасоціалізації в контексті інму-
тації у ЗМК.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

Проблеми масової інмутації суспільства 
вивчалися багатьма ученими. Так, О. Холод 
свої твори присвятив аналізу комунікацій-
них технологій (Холод, 2016). Науковець 
доводить, що суспільство потерпає від 
інмутації масової комунікації через появу 
інмутованих інмутантів.

Активно в науковому просторі дослі-
джується проблема соціалізації та медіа-
соціалізації. Так, соціалізацію особистості 
за умов гібридної війни на сході України 

вивчають В. Курило, С. Савченко, О. Кара-
ман (Курило, 2018). Учені визначили соці-
альні та соціально-психологічні особливості 
дітей, котрі стали жертвами несприятливих 
умов соціалізації за умов гібридної війни на 
сході України.

Н. Голованова розглядає медіапростір як 
чинник побудови інформаційного суспіль-
ства (Голованова, 2017). Учена акцентує 
увагу на тому, що розвиток медіапростіру 
є складовою частиною інформаційної полі-
тики держави, але медіапростір водночас 
і визначає інформаційну політику держави.

Проте, незважаючи на пильну увагу 
дослідників до зазначених сторін про-
блеми, певні її аспекти залишаються недо-
статньо висвітленими.

2. Методологія та методи
Для вивчення цієї проблеми ми вико-

ристовували системний, компетентнісний 
і діяльнісний методологічні підходи. За 
допомогою аналізу й узагальнення літера-
турних джерел отримували повне уявлення 
про стан досліджуваної проблеми й базо-
вих понять. Педагогічне спостереження 
дало змогу вивчати специфіку та нюанси 
впливу ЗМК на формування особистості. 
Для формулювання висновків використову-
вали метод систематизації, аналіз педаго-
гічної та психологічної літератури, синтез, 
порівняння й узагальнення.

3. Результати дискусії
Сьогодні особливо актуальним стає 

поняття «інмутація ЗМК». На початку 
нашого дослідження важливо розглянути 
його визначення й основні характеристики.

До ЗМК науковці відносять: друковану, 
аудіовізуальну, електронну пресу, масові 
довідники, кіно-, відео-, аудіоносії інфор-
мації, супутникові, кабельні, комп’ютерні 
мережі – усе, що може нагромаджувати 
та передавати важливу для суспільного 
життя інформацію.

Поняття «засоби масової комунікації» змі-
нювалося протягом розвитку суспільства.  
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Змінювалися процеси формування, тран-
сляції інформації через ЗМК, їхні види 
та форми, темпи впливу.

Сьогодні діяльність ЗМК спрямована на 
відкрите, публічне передавання будь-якої 
інформації будь-якими засобами за допомо-
гою спеціального технічного інструментарію.

Серед українських дослідників поняття 
«інмутація» активно досліджував О. Холод. 
Його праці присвячені вивченню особли-
востей процесу впливу на свідомість спо-
живачів інформації з метою зміни їхньої 
поведінки. О. Холод відзначає, що засоби 
масової інформації здійснюють цілеспря-
мований вплив на масового споживача 
інформації, але пересічний реципієнт не 
може детально проаналізувати та визна-
чити такий негативний вплив (Холод, 2020).

Поступово маніпулювання в ЗМК утво-
рює у свідомості реципієнта негатив-
ний фрагмент картини світу, який змінює 
акценти як у сприйнятті реальних подій, 
так і у прийнятті рішень щодо реагування 
на них. Таким чином, утворюється хиб-
ний щодо об’єктивної істини стан речей  
(Холод, 2016: 108).

У зв’язку з цим виникає необхідність 
у більш детальному аналізі понять «маніпу-
ляція в ЗМК» та «інмутація в ЗМК», визна-
ченні їхніх характерних особливостей.

Так, маніпуляція в ЗМК є впливом на 
поведінку реципієнта. Цей вплив може бути 
двох видів: мутація та інмутація.

Мутація в ЗМК – це позитивний чи ней-
тральний вплив на поведінку реципієнта. 
Якщо у процесі впливу ЗМК на особистість 
не змінюється модель її поведінки, то такий 
вплив є позитивним. Якщо вплив призвів до 
тимчасових змін моделей поведінки реци-
пієнтів, то він є нейтральним.

Інмутація в ЗМК – це процес впливу на сві-
домість реципієнтів з метою негативного змі-
нення сценаріїв і моделей їхньої поведінки.

Звертаючись до аналізу поняття «інмута-
ція», дослідники відзначають, що інмутація 
не може об’єктивно ідентифікуватися чи 
вимірюватися об’єктивними параметрами. 
Для визначення інмутації використовуються 
суб’єктивні критерії та одиниці, такі як 
оцінки, думки, позиції, твердження, питання, 
сумніви, переваги, виловлювання лідерів.

О. Холод звертає увагу на те, що на 
початку ХХІ ст. виникають інмутовані інму-
танти, тобто люди, інформаційний та інтелек-
туальний фонди яких формують переважно 
інші (частіше фахівці, котрі відповідають за 
інформаційну політику суспільства), число 
яких є невеликим, суб’єктивним. Такі особи 
здійснюють підсвідомий відбір інформації, 
формують її та, компілюючи, дають дозвіл 
на трансляцію гіпертрофованого (або гіпо-

трофованого) інформаційного утворення 
(Холод, 2016: 108).

Тобто у процесі інмутації суспільства 
аудиторія (споживачі інформації) отримує 
ретельно відібрану (гіпотрофовану) інфор-
мацію. Автори такої інформації, у свою чергу, 
є продуктом процесу інмутації суспільства. 
Відбувається певне «нашарування»: інмуто-
вані автори інформації подають для суспіль-
ства інмутовану інформацію. Отже, інмутація 
інмутованих індивідів призводить до нової 
хвилі інмутації суспільства.

Особи, які сприймають інмутовану інфор-
мацію, є інмутованими інмутантами.

Масовий характер інмутації суспільства – 
процес формування негативних установок 
особистості й суспільства та їхніх аксіоло-
гічних систем і моделей поведінки через усі 
можливі соціальні (Холод, 2020: 127).

Саме вплив ЗМК став однією з голов-
них причин масової інмутації суспільства. 
Дослідники виокремлюють низку цілей 
інмутації суспільства під впливом ЗМК:

– сталі ідеологічно-пропагандистські 
цілі, які є результатом постійного виховання 
прихильності до політичного режиму, що 
здійснюються представниками спецслужб;

– ворожі пропагандистські цілі, які вико-
ристовуються для підриву чинного політичного 
режиму та здійснюються представниками роз-
відувальних служб супротивної країни;

– несталі пропагандистські цілі, що 
є результатом політичних виборчих ком-
паній і здійснюються фахівцями з паблік 
рилейшнз;

– фрагментарні рекламні цілі, які 
є результатом рекламної кампанії та здій-
снюються фахівцями з рекламної справи 
та паблік рилейшнз;

– схожі на системні, що здійснюються 
для налагодження зв’язків із громадськістю;

– мобілізаційні, які здійснюються на 
випадок війни або термінового виконання 
економічних завдань із поновлення госпо-
дарства.

Отже, сучасне суспільство активно 
потерпає від інмутації масової комунікації 
через появу інмутованих інмутантів. Вплив 
на суспільство масової комунікації, яка вже 
є інмутованою, породжує інмутацію інмута-
ції. Саме тому особистість, котра є скла-
довою частиною суспільства, потерпає від 
такого явища інмутації та перетворюється 
на інмутованого інмутанта.

У контексті інмутації суспільства дедалі 
більш актуальним стає поняття «медіасо-
ціалізації». Саме медіасоціалізація лежить 
в основі зменшення негативного впливу 
ЗМК на особистість.

Особливості процесу медіасоціаліза-
ції досліджували такі вчені, як: О. Зінчина 
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(Зінчина, 2017), В. Курило (Курило, 2018), 
О. Петрунько (Петрунько, 2010), Л. Плес-
нюк (Плеснюк, 2006), С. Савченко (Курило, 
Савченко, Караман, 2018), А. Тадаєва 
(Тадаєва, 2013).

Так, на думку О. Петрунько (Петрунько, 
2010), медіасоціалізація є однією із провід-
них моделей процесу соціалізації особи-
стості. Медіасоціалізація не має конкрет-
ного сценарію, і втручання медіа у процес 
соціалізації може мати навіть агресивний 
характер.

В. Іванов та О. Волошенюк (Іванов, Воло-
шенюк, 2012) відзначають, що медіасоціа-
лізація є новим явищем інформаційного 
суспільства, пов’язаним із руйнацією тра-
диційних способів адаптації дитини та кри-
зою сім’ї як суспільного інституту, а період, 
за який відбулися зміни, ще недостатній 
для того, щоб повноцінно проаналізувати 
наслідки та зробити чіткі висновки. Отже, 
деякою мірою медіасоціалізація послаблює 
реальні контакти особистості, замінюючи їх 
віртуальним спілкуванням.

О. Зінчина розглядає медіасоціалізацію 
як складову частину процесу соціалізації 
людини інформаційного суспільства, яка 
здійснюється через нові медіа та заохочує 
до соціального досвіду людства кожного 
індивіда (Зінчина, 2017).

Ми поділяємо думку А. Тадаєвої, що 
у процесі медіасоціалізації відбувається 
перебудовування усіх сфер життєдіяльності 
особистості. Зокрема, змінюється роль 
інформаційної сфери (інформація набуває 
нового рівня значущості в інформаційному 
суспільстві); змінюються форми та харак-
теристики освітнього процесу (з’являються 
нові форми отримання знань ο дистанційна 
освіта; переважна більшість закладів освіти 
мають власний інтернет-сайт, за допомо-
гою якого презентується їхня навчальна 
та виховна діяльність; існують онлайн-бі-
бліотеки); дозвілля (з’являються яскраві 
ігри-симулятори); професійної сфери 
(можливість ведення власного інформацій-
ного бізнесу, професійного росту й отри-
мання кращої вакансії) тощо. Крім того, 
сучасні медіа істотно впивають на засво-
єння соціальних норм, формування цін-
нісних орієнтацій і найчастіше виступають 
засобом неформальної освіти та просвіти. 
Особливістю медіасоціалізації людини є її 
активність. Індивід перетворюється із соці-
ального об’єкта на соціальний суб’єкт, 
оскільки може не обмежуватися позицією 
глядача, читача чи слухача, а сам у змозі 
організовувати, впливати на події та залу-
чається до дії, перетворюючи соціальне 
середовище, хоча й віртуальне (Голова-
нова, 2017: 332–333).

Отже, проаналізувавши наукові праці 
багатьох дослідників проблем медіапро-
стору та медіасоціалізації, ми дали своє 
визначення поняття «медіасоціалізація» – 
це специфічна складова частина процесу 
соціалізації особистості у сучасному інфор-
маційному просторі, що пов’язана з тран-
сформацією традиційних засобів соціалі-
зації та полягає у засвоєнні та відтворенні 
соціального досвіду людства за допомогою 
нових медіа.

Трансформації у сучасному суспільстві 
під впливом нового медіапростору при-
зводять до закріплення у свідомості людей 
таких цінностей, як право на свободу спіл-
кування і самовираження, доступ до матері-
альних благ і свободу переміщення, право 
на шанобливе ставлення до своїх потреб, 
до особистого життя та власного часу. Це 
нові цінності, народжені новою епохою. 
І якщо традиційні мас-медіа підкорюються 
законам суспільства масового споживання 
і формують уніфікований, примітивний тип 
особистості, то нові медіа наслідують логіку 
постмодерну, де кожна людина довільно 
обирає власний унікальний стиль життя 
з його ідеологією, цінностями та інструмен-
тарієм і створює свою індивідуальну реаль-
ність (Холод, 2020: 334).

Нові медіа, активно представлені сьо-
годні в Інтернет-мережі, надають молоді 
нове середовище і засоби для соціаліза-
ції. Сучасна особистість має можливість 
за допомогою Інтернет-мережі не тільки 
експериментувати зі своїм образом, але 
і знаходити друзів, однодумців, здобувати 
навички спілкування та створення роман-
тичних стосунків. З одного боку, під час 
становлення та розвитку особистості такі 
можливості відіграють велике значення, 
зокрема терапевтичне. Проте стосунки, які 
будуються в Інтернеті, відрізняються від 
реальних і мають свої певні особливості. 
Молодь не завжди розуміє й усвідомлює 
публічний характер Інтернет-мережі.

Інтернет-мережа сьогодні стала певною 
творчою лабораторією, де молодь навча-
ється особливостей презентації себе зов-
нішньому світу у просторі, що здається 
більш безпечним, ніж є насправді. Віртуаль-
ний образ дуже легко створити та зробити 
загальнодоступним, але в цьому є певні 
ризики. Зокрема, існує можливість маніпу-
ляцій і фальсифікацій.

Нині відбувається і певна трансформа-
ція природи ідентичності особистості. Так, 
ідентичність особистості у світі цифрових 
технологій – це синтез образів, досвіду 
самовираження в реальному і віртуальному 
просторах. Зокрема, соціальна ідентич-
ність, яка зазнає найбільших змін, форму-
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ється не лише на основі слів чи дій самої 
особистості, але й думки інших користу-
вачів Інтернет-мережі щодо цієї особисто-
сті. Ці оцінки, висловлювання та коментарі 
є загальнодоступними, їх важко контролю-
вати та керувати.

У сучасної особистості сформувалася 
потреба брати участь в онлайн-комунікації, 
оскільки в іншому разі є ризик опинитися 
на периферії, втратити друзів, бути виклю-
ченим зі спілкування, навіть обмеженим 
у розвитку деяких навичок соціалізації.

Сьогодні за умов масової інмутації 
суспільства важливим є підвищення соці-
альної та психологічної безпеки особи-
стості в медіапросторі. Особливо гостро 
постає питання успішного формування 
медіакультури особистості.

На нашу думку, необхідно усвідомлю-
вати й обговорювати проблему медіасо-
ціалізації, особливо молоді. Саме молодь 
сьогодні є активним користувачем Інтер-
нет-мережі та інших ЗМК, а тому схильна 
до негативного впливу ЗМК.

Важливим є й усвідомлення відповідаль-
ності усіма Інтернет-користувачами.

Процес формування медіакультури 
у молоді повинен відбуватися на рівні тра-
диційних інститутів соціалізації, зокрема 
сім’ї та освіти. Важливим є створення без-
печної та ефективної взаємодії молодої 
особистості із сучасною системою медіа, 
формування медіаобізнаності, медіагра-
мотності та медіакомпетентності відповідно 
до вікових та індивідуальних особливостей.

Ми вважаємо, що для успішної медіа-
соціалізації особистості доцільним є впро-
вадження відповідних курсів у закладах 
освіти. Варто розуміти, що великою части-
ною аудиторії нових медіа є саме молодь, 
і важливо, щоб вона набула статусу пов-
ноцінного співучасника і партнера в кому-
нікаційному процесі. Тільки тоді можна 
буде говорити про культуру комунікації як 
уміння усвідомлено сприймати, критично 
осмислювати, інтерпретувати медіатексти 
з метою розширення загальних, соціокуль-
турних і професійно-значущих знань, кому-
нікативних і творчих здібностей.

Дослідники акцентують увагу на важливій 
ролі державних органів для вирішення про-
блеми медіасоціалізації особистості. Так, 
О. Петрунько відзначає, що системне втру-
чання на рівні держави необхідне як захист 
національного медіапростору і гуманізація 
медіасередовища, в якому відбувається роз-
виток і соціалізація підростаючого покоління, 
а також як підвищення загального рівня меді-
акультури й медіакомпетентності, тобто як 
медіапросвіта дорослого населення та цільова 
медіаосвіта дітей і молоді (Петрунько, 2010).

Сьогодні за складних умов зовнішніх 
і внутрішніх викликів проблеми медіасоці-
алізації молоді дедалі більше привертають 
увагу науковців. Молодь перебуває на ста-
дії особистісного та професійного станов-
лення, активно залучається до віртуальної 
реальності. Саме тому зростає значення 
закладів освіти як одних із провідних аген-
тів соціально контрольованої, цілеспрямо-
ваної медіасоціалізації особистості в сучас-
ному інформаційному суспільстві.

Існує потреба в детальному дослідженні 
та вивченні потенціалу закладів освіти 
як інституту та засобу протидії масовому 
характеру інмутації суспільства.

Висновки
Таким чином, можна зазначити, що 

масовий характер інмутації суспільства 
є актуальною проблемою сьогодення. Він 
полягає у формуванні негативних устано-
вок особистості й суспільства та їхніх аксіо-
логічних систем і моделей поведінки через 
усі можливі соціальні канали або такі, що 
стосуються широких верств населення.

У контексті інмутації в ЗМК постає 
необхідність збільшення уваги до про-
цесу медіасоціалізації особистості. Медіа- 
соціалізація – це специфічна складова 
частина процесу соціалізації особистості 
у сучасному інформаційному просторі, що 
пов’язана із трансформацією традиційних 
засобів соціалізації та полягає у засвоєнні 
та відтворенні соціального досвіду людства 
за допомогою нових медіа.

Сьогодні для успішної медіасоціаліза-
ції особистості важливим є формування 
медіакультури особистості, створення без-
печної та ефективної взаємодії молодої 
особистості із сучасною системою медіа, 
формування медіаобізнаності, медіагра-
мотності та медіакомпетентності відповідно 
до вікових та індивідуальних особливостей.

Перспективу подальших досліджень вба-
чаємо у вивченні потенціалу закладів освіти 
як інституту медіасоціалізації особистості.
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розрізненість даних, відсутність взаємовідносин між фахівцями різних напрямів (медиками, психо-
логами, педагогами) зумовили визначення основних шляхів вирішення проблеми ролі батьків у корек-
ції фізичного розвитку дітей із розладами психомоторики.

вищезазначене зумовило мету нашої роботи – виявити основні напрями взаємодії педагогів і батьків 
у корекції фізичного розвитку дітей із психомоторними розладами.

виконане дослідження дозволяє зробити попередні висновки:
1. Проблема нормалізації стану психомоторики у дітей має вирішуватися комплексно, що передба-

чає не тільки консолідацію професійних дій фахівців із різних напрямів (медиків, педагогів, психоло-
гів), а й тісний їх зв’язок із родиною дитини, з її батьками.

2. Ця робота з координації дій педагогів і батьків має бути системною і передбачати такі етапи: 
анкетування батьків дитини, співбесіду з родиною, формулювання основних потреб родини, розробку 
індивідуальної програми профілактики та корекції порушень психомоторики конкретної дитини (вклю-
чаючи порушення постави), педагогічне спостереження за родиною та різні форми очного та дистан-
ційного консультування батьків і родичів дитини (дозовану допомогу за необхідності, фасилітацію).

3. Протягом констатувального педагогічного експерименту нами було апробовано різні варіанти 
консультування батьків дітей із порушеннями психомоторики. найбільш вдалими слід вважати: очне 
консультування тільки батьків (без дитини) або батьків і дитини разом; дистанційну форму консульту-
вання батьків (за допомогою телефону, смартфону, іншого гаджета); онлайн-консультування на основі 
використання інтернету (одноденні або пролонговані вебінари); очні семінари, тренінги з батьками 
та дітьми, майстер-класи від провідних фахівців із тієї або іншої галузі. Можливе успішне комбінуван-
ня цих форм консультування у різних варіантах.

Перспективи подальших досліджень у напрямі взаємодії корекційних педагогів із родиною дитини 
з порушеннями психомоторики полягають у відпрацюванні найбільш оптимальних варіантів поєднан-
ня очних і дистанційних форм консультування родини за умов пандемії, спричиненої коронавірусом, 
і відповідних карантинних протидій.

Ключові слова: діти, родина, фізичний розвиток, корекція, психіка, моторика.
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The fragmentation of data, the lack of relationships between specialists of different directions (doctors, 
psychologists, teachers) determined the determination of the main directions for solving the problem of the role 
of parents in correcting the physical development of children with psychomotor disorders.

The aforementioned determined the goal of our study – to identify the main directions of interaction between 
teachers and parents in correcting the physical development of children with psychomotor disorders.
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The conducted research allows to draw preliminary conclusions:
1. The problem of normalizing the state of psychomotor activity in children should be addressed in 

a comprehensive manner, which implies not only the consolidation of the professional actions of specialists 
in different areas (doctors, teachers, psychologists), but also their close connection with the child’s family 
and with his parents.

2. This work on coordinating the actions of teachers and parents should be systematic and include the following 
stages: questioning the parents of the child, interviewing the family, formulating the basic needs of the family, 
developing an individual program for the prevention and correction of psychomotor disorders of a particular child 
(including postural disorder), pedagogical observation family and various forms of face-to-face and distance 
counseling for the parents and relatives of the child (dosed assistance if necessary, facilitation).

3. During the ascertaining pedagogical experiment, we tested various options for counseling parents 
of children with psychomotor disorders. The most successful should be considered: full-time counseling only 
for parents (without a child) or parents and child together; remote form of parental counseling (by phone, 
smartphone, other gadget); online counseling based on the use of the Internet (one-day or extended webinars); 
face-to-face seminars; trainings with parents and children and master classes from leading experts in a particular 
industry. It is possible to successfully combine these forms of counseling in different ways.

Prospects for further research in the direction of interaction between correctional teachers and the family 
of a child with psychomotor disorders may be in line with the development of the most optimal options for 
combining face-to-face and remote forms of family counseling in the context of the spread of the coronavirus 
pandemic and the corresponding quarantine countermeasures.

Key words: children, family, physical development, correction, psyche, motor skills.

Вступ
Сучасні тенденції демократизації нашої 

країни передбачають формування гуманіс-
тично спрямованого суспільства. Одним із 
аспектів рішення цього завдання є враху-
вання наявності в соціумі осіб із психофі-
зичними вадами та формування позитив-
ного ставлення до них.

Такими науковцями, як К. Остров-
ська, Т. Скрипник, В. Тарасун, Г. Хворова, 
Д. Шульженко доведено, що серед різних 
видів позитивного впливу з метою роз-
витку дітей з особливими освітніми потре-
бами вирізняється психолого-педагогічний 
супровід. Д. Давсон, Є. Іванов, Д. Ісаєв, 
І. Костін, Д. Мансон, А. Чуприков вказують, 
що цей супровід забезпечує повний спектр 
корекційно-реабілітаційних заходів (Качма-
рик, 2015).

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми.

Особливу увагу науковців привертає про-
блема впливу сім’ї на розвиток дітей, бо 
сім’я є найважливішим середовищем духов-
но-морального формування особистості 
дитини, фактором соціалізації, найголовні-
шим інститутом виховання. У сім’ї склада-
ються відносини різного характеру: соці-
ально-біологічні, господарсько-побутові, 
морально-правові, психологічні й естетичні.

У спілкуванні дорослих і дітей виділя-
ються такі принципи:

1) прийняття дитини, тобто дитина при-
ймається такою, яка вона є;

2) емпатія (співпереживання) – дорос-
лий дивиться очима дитини на проблеми, 
приймає її позицію.

3) конгруентність – передбачає адек-
ватне ставлення з боку дорослої людини 
до того, що відбувається.

У сім’ї, де перебуває дитина із психо-
фізичними вадами, взаємини «батьки – 
дитина» деякими авторами розглядаються 
як об’єкт психоаналітичної терапії (Антро-
пов, Шевченко, 2000).

Незважаючи на кількість наукових дослі-
джень, недостатньо розкрито проблему 
допомоги батькам дітей із порушеннями 
психомоторики. Розрізненість даних, від-
сутність взаємовідносин між фахівцями 
різних напрямів (медиками, психоло-
гами, педагогами) зумовили визначення 
основних шляхів вирішення проблеми ролі 
батьків у корекції фізичного розвитку вка-
заної категорії дітей за домашніх умов.

Мета дослідження – виявити основні 
напрями взаємодії педагогів і батьків 
у корекції фізичного розвитку дітей із пси-
хомоторними розладами.

2. Методологія та методи
Використання методу аналізу дозво-

лило виявити на сучасному рівні розвитку 
суспільства основні моменти розвитку 
комунікацій у сім’ї; типові функції та періоди 
розвитку сім’ї; вплив соціальних факторів 
на нормалізацію розвитку дитини; стресові 
фактори, що впливають на розвиток сім’ї. 
За допомогою методу синтезу було виді-
лено: основні ознаки фахівця, котрий пра-
цює з дітьми з порушеннями психомото-
рики; основні форми роботи між батьками 
та фахівцями у ракурсі родинно-орієнтова-
ного втручання.

3. Результати та дискусії
Загальновідомо, що за нормального роз-

витку дитини емоційна дистанція між нею 
та батьками здебільшого відсутня. Однак 
за наявності будь-яких порушень психомо-
торики виникають проблеми у стосунках 
між членами сім’ї. Батьки відчувають біль, 
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не справляються з побутовими пробле-
мами, що накладає відбиток на спілкування 
між ними (Сансон, 2006).

Важливо сконцентруватися на розу-
мінні реальної ситуації, внутрішнього світу 
дитини та його мінливих проявів. Шлях до 
усвідомлення цього може бути складним 
і лякаючим завданням, яке може затри-
матися не тільки після появи порушень 
у дитини (Сатмари, 2005).

Одним зі шляхів вирішення проблеми 
психологічного комфорту у сім’ї є сімейна 
взаємодія. Сім’я як система із декількох 
індивідів, котрі перебувають у динамічних 
взаємовідношеннях, складається із чоти-
рьох компонентів. A.P. Turnbull та ін. (1993) 
виділяють такі складники сім’ї: підсистеми, 
згуртованість, пристосовність і комунікацію.

Підсистеми передбачають наявність 
таких етапів розвитку, як:

1) шлюбний: чоловік і дружина;
2) батьківський: батько і дитина;
3) братсько-сестринський: дитина 

і дитина;
4) позасімейний: взаємодія з родичами, 

друзями, фахівцями і т. д.
Згуртованість сім’ї виражається через 

спаяність і роз’єднаність. За високих показ-
ників спаяності межі між підсистемами 
будуть стерті або ледве виражені. Роз’єд-
наність, навпаки, сприяє формуванню обме-
ження взаємодії між членами сім’ї. Присто-
совність – це та характеристика сім’ї, яка 
дозволяє їй змінюватися у відповідь на стрес 
чи інші негаразди у житті. Комунікації в сім’ї 
та їхня обмеженість вказує на зміни способів 
взаємодії між членами сім’ї, особливо пов’я-
зані із функціями сім’ї за умов, що постійно 
змінюються (Селигман, 2007). Слід зазна-
чити, що комунікація є багаторівневою функ-
цією та повинна відповідати рішенню різних 
завдань (Волкова, Прочухаєва, 2019) (рис. 1).

Рис. 1. Залежність розвитку комунікацій  
у сім’ї від основних факторів  

розвитку дитини

За A.P. Turnbuil & Turnbull (1990), типові 
функції сім’ї такі:

1. економічна (заробляння коштів на 
життя, оплата рахунків, накопичення заоща-
джень та ін.);

2. домашнє господарство / турбота про 
здоров’я (покупка і приготування їжі, приби-
рання в будинку, відвідування лікарів та ін.);

3. дозвілля (хобі, дозвілля для всієї 
родини та для окремих її членів);

4. соціалізація (розвиток соціальних 
навичок, міжособистісні взаємини);

5. самоідентичність (розпізнавання 
сильних і слабких сторін, почуття належ-
ності до сім’ї);

6. прихильність (почуття любові, при-
хильності, близькості);

7. освіта / робота (вибір кар’єри, засво-
єння професійної етики, робота на дому та ін.).

Кожна сім’я проходить певні періоди 
(рис. 2).

Рис. 2. Періоди розвитку сім’ї

Після появи дитини з особливостями 
у розвитку стресові фактори формують 
у сім’ї дискомфорт між її членами (рис. 3).
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Рис. 3. Вплив соціальних факторів 
на нормалізацію розвитку дитини
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Стресові фактори, які впливають на роз-
виток стадій сім’ї (Olson та ін., 1984):

1. народження дитини, дитинство, 
дошкільний вік. Ця стадія характеризується: 
постановкою діагнозу дитині; емоційним 
пристосуванням батьків; повідомленням 
про порушення розвитку у дитини іншим 
членам сім’ї;

2. шкільний вік. Характеризується при-
йняттям рішення про звичайну або спеціальну 
освіту; рішенням проблем, пов’язаних із реак-
ціями на дитину її однолітків; організаційними 
моментами навчання та дозвілля дитини;

3. підлітковий вік. Емоційне пристосування 
до порушень дитини; рішення проблем, пов’я-
заних із сексуальністю дитини, з її ізоляцією 
від однолітків; створення планів на майбутнє 
дитини, вибір можливої професії;

4. дорослішання. Пристосування до 
догляду за дорослою дитиною; прийняття 
рішення про місце проживання дитини 
(вдома або у спеціалізованому закладі); 
рішення проблем соціалізації та спілкування;

5. постбатьківський період. Ця ста-
дія характеризується наявністю взаємодії 
з фахівцями спеціалізованої установи, де 
живе дитина; планами на майбутнє (Селиг-
ман, 2007).

Специфіка онтогенезу людини визнача-
ється спонтанністю та свідомістю. Спонтан-
ний розвиток відбувається на біологічному 
рівні. Свідомість особистісного розвитку 
дозволяє виділити себе як суб’єкт і вирі-
шувати проблеми кожного вікового циклу 
за рахунок цілеспрямованої діяльності. 
Самосвідомість бере початок із третього 
року життя дитини та функціонує як фак-
тор узагальнення та диференціації щодо 
власного «Я». Саме це дозволяє усвідом-

лювати дитині, що вона є людською істо-
тою (Худоян, 2013). Здебільшого у дитини 
з порушеннями психофізичного розвитку 
відбувається затримка розвитку свідомості 
та самосвідомості, яка передбачає втру-
чання фахівців. Профілактика та корекція 
наявних порушень у дитини буде найбільш 
ефективною за взаємозв’язку між батьками 
дитини та фахівцями (рис. 3).

Спираючись на це, виділимо основні 
ознаки фахівця, котрий працює з дітьми 
з порушеннями психомоторики:

1. відмінне знання своєї сфери корек-
ційно-профілактичного процесу;

2. здатність бачити сильні сторони кож-
ної особистості, перспективи подолання 
відхилень у здоров’ї за рахунок внутрішніх 
мотивацій;

3. самоприйняття як професіонала необ-
хідного, цінного та гідного довіри інших;

4. своєю метою роботи вбачає вирі-
шення глобальних проблем за рахунок від-
вертої орієнтації на допомогу;

5. підхід до підлеглих суб’єктивний або 
феноменологічний (Селигман, 2007).

Взаємодії між фахівцями та батьками осо-
бливої дитини можна визначити як родин-
но-орієнтоване втручання, де форми роботи 
будуть найрізноманітнішими (рис. 4).

Анкетування. Метод анкетування – психо-
логічний вербально-комунікативний метод, 
у якому як засіб для збору відомостей від 
респондента використовується спеціально 
оформлений список питань – анкета. Анкету-
вання в наукових дослідженнях призначене 
для того, щоб за мінімальних організаційних 
і фінансових витрат зібрати максимум мож-
ливої інформації про ситуацію, проблему або 
конкретний об’єкт (суб’єкта). Анкетування  

Рис. 4. Форми взаємодій фахівців із батьками
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буває очним і заочним, але в нашій ситуа-
ції ми віддали перевагу заочному, яке поз-
бавляє батьків дітей від прямого контакту 
з педагогом, дає необхідний час для осмис-
лення питань і можливість спокійно і повно 
відповісти на них.

Нами використовувалося індивідуальне 
анкетування, коли опитували одного рес-
пондента (одну сім’ю / одного з батьків). 
Це дозволяє отримати більш достовірну 
інформацію, оскільки опитуваний у такій 
ситуації не орієнтується на думку інших 
респондентів або сформовану в цій ситуа-
ції переважну спільну думку.

З ростом популярності Інтернету дедалі 
більш затребуваним способом збору даних 
стає онлайн-анкетування, що значно спро-
щує загальну ситуацію з організацією анке-
тування і дає можливість респондентам 
знайти час для найбільш повних (точних) 
відповідей на поставлені запитання. Нами 
частково застосовувалася така дистан-
ційна форма анкетування в тих випадках, 
коли у батьків дитини не було можливості 
зустрітися персонально з педагогом для 
проведення цієї процедури.

Якість одержуваної шляхом анкетування 
інформації багато в чому залежить від скла-
дених у ній питань. Насамперед питання 
не повинно бути двозначним, тобто при-
пускати різні смисли. Кожне питання має 
бути спрямованим на певний предмет 
дослідження, виключаючи різні його трак-
тування. Наприклад, можна запитати: «Ви 
любите дітей?», а можна поставити запи-
тання більш вибірково: «Ви любите своїх 
дітей?». Ще точніше звучатиме питання: 
«Ви любите свого молодшого сина (із про-
блемами психомоторики) так само, як стар-
шого (здорового) або менше / більше?».

Велике значення під час анкетування 
має ступінь достовірності (щирості) від-
повідей, яка безпосередньо залежить від 
двох основних факторів: ступеня довіри до 

педагога, котрий здійснює анкетування, 
і ступеня дотримання педагогом професій-
ної етики щодо нерозголошення отриманих 
даних. У зв’язку з цим метод анкетування 
можна вважати досить суб’єктивним, хоча 
він і дає значну інформацію про ситуацію 
у конкретній сім’ї.

Після анкетування необхідно скласти 
психолого-педагогічний профіль сім’ї 
відповідно до системного підходу (рис. 5).

Особливе стратегічне значення має 
пункт «розробка індивідуального плану 
роботи...», бо в ньому повинні бути перед-
бачені такі основні положення:

1. Загальна багаторічна стратегія корек-
ційних заходів щодо покращення психофі-
зичного розвитку дитини з порушеннями 
психомоторики.

2. Координація взаємодії команди 
фахівців (медиків, педагогів, психологів, 
соціальних працівників).

3. Корекційна тактика в окремих напрямах 
психічної та фізичної реабілітації, зокрема 
в нормалізації постави як системного показ-
ника загального стану психомоторики.

4. Предметне-просторове забезпечення 
корекційного процесу необхідними мате-
ріально-технічними умовами (обладнання 
фізкультурного залу, корекційного куточка, 
тренажери та індивідуальний фізкультур-
но-ігровий інвентар тощо).

Наступні напрями взаємодії педагога 
з родиною (спостереження за родиною 
та консультування) можна об’єднати, бо без 
отримування постійної потокової інформа-
ції про стан дитини та взаємини у родині 
не може бути консультацій і рекомендацій. 
Цей вид спостереження може бути реалі-
зовано в таких формах, як:

А) пряме спілкування педагога з бать-
ками дитини за умов закладу дошкільної 
освіти, реабілітаційного центру тощо (ця 
форма спостереження більш комфортна 
для батьків);

 

Співбесіда з родиною  Список головних 
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Рис. 5. Системний підхід до вирішення проблем сім’ї
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Б) спілкування педагога з батьками 
безпосередньо у них вдома (ця форма 
спостереження не така комфортна для 
батьків, як попередня, але дозволяє педа-
гогу більш об’єктивно оцінити стан взає-
мин у родині та загальну атмосферу, в якій 
перебуває дитина;

В) посереднє спостереження за допо-
могою опитування родичів дитини (дідуся, 
бабусі, дядька, тітки, брата або сестри) або 
сусідів, друзів дитини, близьких знайомих;

Г) скрите педагогічне спостере-
ження за родиною (дитиною) за умов 
закладу дошкільної освіти та за місцем 
проживання (на вулиці, у дворі, на занят-
тях у секції або гуртку).

На основі отриманих у процесі педа-
гогічних спостережень і безпосеред-
нього спілкування з батьками та родичами 
дитини даних педагог консультує і навчає 
батьків дитини і саму дитину різних аспек-
тів покращення стану психомоторики. Це 
можуть бути очні консультації тільки батьків 
у закладі дошкільної освіти. Те саме можна 
практикувати за присутності дитини (за 
умов дитячого садочка).

Гарно зарекомендувала себе така 
форма консультування родини, як одно-
денні (разові) семінари для батьків із кон-
кретної проблеми психофізичного розвитку 
дітей. Наприклад, це можуть бути питання 
профілактики та корекції порушень постави 
у дітей нейрогенної, психогенної, комбіно-
ваної етіології або внаслідок педагогічної 
занедбаності. Семінари можуть бути і більш 
пролонгованими: протягом трьох днів або 
навіть тижня, але, виходячи із життєвих 
реалій, скороченими за часом.

У зв’язку з пандемією, спричиненою 
коронавірусом, актуальною стає дистан-
ційна форма консультування онлайн. Це 
можуть бути телефонні консультації, кон-
сультації по Скайпу. Цікавою ми вважаємо 
таку форму, як вебінар, коли педагог за 
допомогою Інтернету має можливість дис-
танційно консультувати батьків дітей, котрі 
перебувають на самоізоляції у зв’язку із 
захворюванням або профілактично.

Більш практикоорієнтованими слід вва-
жати такі форми консультування, як прак-
тичні тренінги та майстер-класи від про-
відних фахівців із того чи іншого напряму 
педагогіки або психології, але вони все ж 
таки передбачають очне спілкування педа-
гога і батьків.

Батькам, у яких діти з відхиленнями пси-
хомоторики мають порушення постави, 
слід зазначити такі напрями профілактики 
та корекції:

1. складання індивідуального плану корек-
ційно-профілактичної роботи з дитиною;

2. забезпечення зовнішнього (предметно- 
просторового) оточення дитини;

3. оптимальний рухово-ігровий режим 
дитини впродовж дня;

4. комплексне використання різних 
засобів (фізичних вправ, гігієнічних факто-
рів, сил природи).

Особливо актуальною вбачаємо про-
блему предметно-просторового ото-
чення дитини за умов квартири або при-
ватного будинку.

Архітектоніка квартири або будинку, 
в яких мешкає дитина. Зрозуміло, що про-
стора квартира, в якій є багато вільного 
місця для рухово-ігрової діяльності, спо-
нукатиме дитину до активного фізичного 
розвитку, виконання необхідного об’єму 
денних локомоцій і формування повноцін-
ного м’язово-фасціального корсету, який 
надалі впливатиме на формування повно-
цінної постави у дитини. І, навпаки, тісна 
кімната, заставлена меблями та речами, 
не дає змоги дитині повноцінно рухатися 
і набирати необхідний потенціал денних 
локомоцій. М’язи у такої дитини будуть 
відносно слабкими, млявими, не матимуть 
необхідної для збереження оптимальної 
постави силової витривалості. Саме у таких 
дітей порушення постави можуть з’явитися 
раніше й у більшому числі випадків.

У цьому контексті нам здаються ціка-
вими розробки окремих фахівців (Єфи-
менко, Мога) щодо використання феноме-
нів простору у фізичній реабілітації дітей 
із порушеннями опорно-рухового апарату: 
йдеться про динамічний простір як авто-
номно існуючу субстанцію. Автори мають 
на увазі не окреме існування простору від 
часу і руху – вони звертають увагу на перво-
родну, корінну здатність простору спочатку 
бути самим собою незалежно від того, зна-
ходяться в ньому предмети чи ні (за кла-
сичною концепцією І. Ньютона). Дослідники 
позначають дві дуальні крайнощі: з одного 
боку, має місце простір, щільно заповне-
ний предметами (що сьогодні часто спо-
стерігається у тренажерних залах і центрах 
фізичної реабілітації), а з іншого – абсо-
лютно вільний простір. На їхню думку, саме 
відкритий, вільний простір відразу ж кличе 
дитину заповнити його порожнечу рухо-
во-ігровими проявами.

Оптимальний рухово-ігровий режим 
дитини впродовж дня залежить від рівня її 
мотивації, що, у свою чергу, залежить від 
сформованості уваги.

Однією з ознак дітей із порушеннями 
психомоторики є зниження уваги не тільки 
до сторонніх людей, а й до своїх батьків. 
Є декілька моментів, які сприяють привер-
танню уваги дитини:
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1. виділити фокус уваги дитини;
2. зайняти правильне місце для того, 

щоб дитина вас помітила;
3. усунути небажану «конкуренцію» 

з боку інших людей (родичів);
4. визначити зону соціального комфорту 

дитини;
5. приєднатися, дозволивши дитині бути 

провідною у занятті, яким вона займається 
(Роджерс та ін., 2016).

Комплексне використання різних 
засобів (фізичних вправ, масажної гім-
настики, гігієнічних факторів, сил при-
роди). Основними факторами, що впли-
вають на організм дитини та системи її 
організму, є фізичні вправи, але комплексне 
використання разом з іншими факторами 
дозволяє більш ефективно сприяти рішенню 
профілактично-корекційних завдань.

Фізичні вправи – це рухові дії, спря-
мовані на вирішення завдань фізичного 
виховання, включаючи корекційні, зокрема 
із профілактики та подолання порушень 
постави у дітей раннього віку з порушен-
нями психомоторики. Кількість розробле-
них фізичних вправ (циклічних, ациклічних, 
динамічних, статичних, аеробних, анаероб-
них та ін.) велика. Вони різні за формою, 
змістом, спрямованістю.

Масажна гімнастика передбачає поєд-
нання двох факторів, які впливають на 
організм дитини – фізичних вправ і масаж-
них маніпуляцій. Використовується пасив-
но-активний підхід, що створює умови для 
більш ефективного фізичного розвитку 
дитини, профілактики та корекції рухових 
порушень у неї.

Гігієнічні фактори відіграють важливу 
роль у фізичному вихованні дітей, адже 
сприяють зміцненню здоров’я і підвищують 
ефект впливу фізичних вправ на організм, 
стимулюючи розвиток адаптивних власти-
востей. До них належать: особиста і гро-
мадська гігієна (чистота тіла, чистота місць 
занять, повітря і т. д.), дотримання загаль-
ного режиму дня, режиму рухової актив-
ності, режиму харчування і сну.

Природні сили істотно впливають на 
заняття фізичними вправами. Вони підви-
щують функціональні можливості та пра-
цездатність організму, покращують обмінні 
процеси, збільшують пристосувальні 
та захисні функції дитини, мають вели-
чезне значення в загартовуванні та роз-
витку механізмів терморегуляції, можуть 
бути формою активного відпочинку і під-
вищення ефекту відновлення. У процесі 
фізичного виховання природні сили навко-
лишнього середовища використовують за 
двома напрямами: як супутні фактори, які 
доповнюють ефект впливу фізичних вправ 

на організм дітей, котрі займаються; як 
відносно самостійні засоби оздоровлення 
і загартовування організму (сонячні та пові-
тряні ванни, водні процедури).

Висновки
Виконане дослідження дозволяє зро-

бити попередні висновки:
1. Проблема нормалізації стану психомо-

торики у дітей має вирішуватися комплек-
сно, що передбачає не тільки консолідацію 
професійних дій фахівців із різних напрямів 
(медиків, педагогів, психологів), а й тісний 
їх зв’язок із родиною дитини, з її батьками.

2. Ця робота з координації дій педагогів 
і батьків має бути системною і передбачати 
такі етапи: анкетування батьків дитини, спів-
бесіду з родиною, формулювання основних 
потреб родини, розробку індивідуальної 
програми профілактики та корекції пору-
шень психомоторики конкретної дитини 
(включаючи порушення постави), педаго-
гічне спостереження за родиною та різні 
форми очного та дистанційного консуль-
тування батьків і родичів дитини (дозовану 
допомогу за необхідності, фасилітацію).

3. Протягом констатувального педаго-
гічного експерименту нами було апробо-
вано різні варіанти консультування батьків 
дітей із порушеннями психомоторики. Най-
більш вдалими слід вважати такі: очне кон-
сультування тільки батьків (без дитини) або 
батьків і дитини разом; дистанційну форму 
консультування батьків (за допомогою 
телефону, смартфону, іншого гаджета); 
онлайн-консультування на основі викори-
стання Інтернету (одноденні або пролон-
говані вебінари); очні семінари, тренінги 
з батьками та дітьми, майстер-класи від 
провідних фахівців із тієї або іншої галузі. 
Можливе успішне комбінування цих форм 
консультування у різних варіантах.

Перспективи подальших досліджень 
у напрямі взаємодії корекційних педагогів 
із родиною дитини з порушеннями психо-
моторики полягають у відпрацюванні най-
більш оптимальних варіантів поєднання 
очних і дистанційних форм консультування 
родини за умов пандемії, спричиненої 
коронавірусом, і відповідних карантинних 
протидій.
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стаття присвячена одному з новітніх форматів навчання іноземної мови у вищій школі, яке ефек-
тивно доповнює заочну й очну форми навчання, – дистанційному навчанню. автори підкреслюють, 
що якість і результативність дистанційного навчання іноземної мови у вищій школі головним чином 
залежать від того, наскільки ефективно організований курс; від педагогічної майстерності викладачів, 
які беруть участь у навчальному процесі; від якісного методичного контенту, що використовується.

викладаються головні принципи дистанційного навчання іноземної мови у вищій школі, пропо-
нуються засоби підвищення якості й результативності цього формату навчання, визначаються ключо-
ві концептуальні положення дистанційного навчання іноземної мови у вищому навчальному закладі. 
у статті запропонована модель організації курсу дистанційного навчання іноземної мови майбутніх 
фахівців, описується система контролю та моніторингу знань за всіма видами мовленнєвої діяльності. 
Зазначається також, що самостійна робота в рамках дистанційного курсу з іноземної мови у вищій шко-
лі не повинна бути пасивною, а навпаки, студента слід залучати до активної пізнавальної діяльності, 
яка не обмежується придбанням іншомовних знань, а обов’язково передбачає їхнє практичне застосу-
вання; для розв’язання певних комунікативних завдань у рамках майбутньої професійної діяльності.

у статті зроблено висновки, що в процесі організації курсу дистанційного навчання іноземної мови 
у вищому навчальному закладі потрібно враховувати окрім дидактичних характеристик і функцій 
мультимедійних засобів і телекомунікацій як технологічної основи навчання також і концептуальні 
тенденції дидактичної організації дистанційного навчання як компонента загальної сучасної освітньої 
системи. окрім цього, необхідно брати до уваги специфічний характер навчання іноземних мов взагалі.

Ключові слова: вищий навчальний заклад, дистанційне навчання, мультимедійні засоби, самостійна 
робота, інформаційні й комунікативні технології, Інтернет, інтерактивна взаємодія.
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The article is devoted to one of the advanced formats of foreign language teaching at high school, which 
effectively complements extramural and full-time forms of education – distance learning. The author emphasizes 
that the quality and effectiveness of foreign languages distance learning athigher educational establishments 
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depends on effectively organized course; the pedagogical skills of teachers, participating in the educational 
process; the quality of applied methodical content.

The main principles of foreign languages distance learning in higher education has been covered, the means 
of improving the quality and effectiveness of this educational format has been proposed, the key conceptual 
regulations of foreign languages distance learning has been determined. The article proposes a model for 
organizing foreign languages distance learning course for future specialists, describes a system to control 
and monitor the knowledge of all types of speech activities. It is also noted that independent work in the foreign 
languages distance course at high school should not be passive, but on the contrary, the student should be 
involved in active cognitive activities, not limited to acquiring foreign language skills, but necessarily includes 
their practical application; to solve certain communicative tasks in the future professional activity.

The article concludes that in the process of organizing the foreign language distance learning course at high 
school, it is necessary to take into account not only the didactic characteristics and functions of multimedia 
and telecommunications as a technological basis, but also the conceptual trends of didactic distance learning as 
a component of modern education. In addition, it is necessary to take into account the specific nature of foreign 
language teaching in general.

Key words: higher educational establishment, distance learning, multimedia means, independent work, 
information and communicative technologies, Internet, interactive engagement.

Вступ
Пандемія коронавірусної інфекції COVID-

19 вплинула на всі без винятку системи 
освіти по всьому світу. Заклади вищої освіти 
України були змушені екстрено перейти на 
дистанційне навчання, що виявило ряд сер-
йозних проблем, які вимагають негайного 
розв’язання стосовно організації освітнього 
процесу й формування вмінь швидко й адек-
ватно реагувати на запити з боку теперіш-
ньої економічної та політичної ситуацій. 
Спостерігаються труднощі щодо функціону-
вання глобальної мережі Інтернет, освоєння 
професорсько-викладацьким складом акту-
альних платформ, які доцільно застосову-
вати в процесі організації навчання, та, зви-
чайно, складності виникають у студентів під 
час навчання в електронно-інформаційному 
освітньому середовищі.

1. Теоретичне обґрунтування про-
блеми

Багато вчених і методистів розглядають 
дистанційне навчання як одну з найбільш 
результативних систем підготовки й постій-
ної підтримки високого професійного 
рівня майбутніх фахівців. Технології дис-
танційного навчання розвиваються пара-
лельно з удосконаленням технічних засобів 
і носіїв інформації, що змушує дослідників 
приділяти особливу увагу питанням тео-
рії та практики дистанційного навчання 
(А.А. Андрєєв, Е.С. Полат, В.І. Солдаткін, 
А.В. Хуторський, M.G. Мооге, G. Kearsley, 
В. Holmberg та інші).

Перші дослідження питання «навчання 
мов за підтримки комп’ютера» (CALL – 
Computer-Assisted Language Learning) нале-
жать до 60-их років минулого століття. На 
сучасному етапі теоретичні й практичні 
питання впровадження комп’ютерів у про-
цес навчання іноземних мов розробляються 
в ергономічному й психолого-педагогіч-
ному аспектах (М.А. Акопова, Є. Енгланд, 
В.Я. Ляудіс, Є.І. Машбіц, Н.Ф. Тализіна 

й інші); в технічному й програмно-інформа-
ційному аспекті (В. Денінг, А.М. Довгялло, 
Е.С. Полат та інші); в лінгвометодичному 
й дидактичному аспектах (М.М. Кеннинг, 
А.Ю. Трутнєв, Л.B. Турбіна, Дж. Хіггінс 
та інші). Питаннями щодо розвитку дис-
танційного навчання, його технологій 
і форм організації займаються західні вчені 
Майкл Мур, Ренді Гаррісон, Майра Бейн-
тон, а також вітчизняні теоретики навчання 
В.І. Гриценко, В.Н. Кухаренко, В.Н. Стефа-
ненко, Б.І. Шуневич.

2. Методологія та методи
Проаналізувавши науково-педагогічну 

літературу з теми, ми можемо зазначити, 
що за умови всього різноманіття підходів 
методика дистанційного навчання інозем-
ної мови у вищій школі не отримала поки 
системного розгляду й заслуговує деталь-
ного вивчення та подальшого розвитку. 
Найбільш важливими й мало розробленими 
ми вважаємо питання змісту й організації 
процесу дистанційного навчання іноземної 
мови в закладах вищої освіти (далі – ЗВО).

Мета статті – виділити головні принципи 
дистанційного навчання іноземної мови 
у вищій школі, запропонувати засоби під-
вищення якості й результативності цього 
формату навчання, визначити ключові кон-
цептуальні положення дистанційного нав-
чання іноземної мови у ЗВО.

3. Результати та дискусії
У закладах вищої освіти дистанційне нав-

чання – один із новітніх форматів навчання 
іноземної мови, яке ефективно доповнює 
заочну й очну форми навчання. За допомо-
гою курсу дистанційного навчання майбутні 
фахівці мають можливість у зручний для 
них час, використовуючи свій персональ-
ний комп’ютер, вивчати навчальні матері-
али, консультуватися з викладачем, про-
ходити контрольні й екзаменаційні тести. 
У класичній моделі навчання викладач 
здійснює освітню діяльність, а в системі 
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дистанційного навчання за цю діяльність 
несе відповідальність, як правило, спе-
ціально сформована структура (тьютори, 
системні адміністратори, адміністратори 
окремих систем). Вони надають студенту 
різноманітні ресурси ЗВО й контролюють 
його самостійну роботу, використовуючи 
навчальні засоби, комп’ютерні програми, 
але водночас викладач зберігає за собою 
провідну роль. Головним принципом дис-
танційного навчання вважається пряма 
інтерактивна взаємодія викладача зі сту-
дентом. Методика дистанційного навчання 
іноземної мови спрямована головним 
чином на забезпечення студентів зрозумі-
лими, зручними заняттями в традиційній 
формі, які проводяться віртуально як Інтер-
нет відеоконференції. Ефект очного заняття 
створюється через синхронну передачу 
відеозображення, міміки, звуку, графічної 
та слайдової інформації від викладача до 
студента й навпаки.

Результативність будь-якого виду дис-
танційного навчання іноземної мови зале-
жить від ефективної взаємодії студентів 
і викладача; від педагогічних технологій, 
що використовуються в процесі викла-
дання іноземної мови; від того, як вико-
ристовуються методичні матеріали й ефек-
тивності зворотного зв’язку. Таким чином, 
якість і результативність дистанційного 
навчання іноземної мови у ЗВО головним 
чином залежать від того, наскільки ефек-
тивно організований курс; від педагогічної 
майстерності викладачів, які беруть участь 
у навчальному процесі; від якісного мето-
дичного контенту, що використовується.

Нині ЗВО по-різному технічно розв’язу-
ють проблему дистанційного навчання іно-
земної мови. Інформаційно-комунікативні 
технології надають фактично безмежні мож-
ливості щодо зберігання, обробки, розмі-
щення та отримання інформації будь-якого 
змісту й кількості, не зважаючи на відстань. 
За таких обставин у системі дистанційного 
навчання іноземної мови студентів клю-
чове місце займає педагогічна складова 
частина організації курсу. Тобто не лише 
відбір навчального матеріалу, а і його струк-
турна організація та методи іншомовного 
навчання. Педагогічні технології – це ціле-
спрямована, методична діяльність викла-
дача й студента, яка виконується задля 
досягнення ефективної реалізації навчаль-
ної мети. Вищезгадані технології представ-
ляють взаємозв’язок організаційних форм, 
методів і засобів навчання, а саме органі-
зацію когнітивної діяльності студентів. Про-
гресивні педагогічні технології, які необхідно 
застосовувати в процесі організації дистан-
ційного курсу навчання іноземної мови сту-

дентів, містять: навчання в співробітництві 
(активне спілкування та співпрацю між сту-
дентами й викладачем), дискусії (на відміну 
від звичайної відповіді передбачають вільне 
вираження власної думки), рольові й ділові 
ігри (навчальні ігри, які орієнтовані на про-
блему, безпосередньо пов’язану з майбут-
ньою професією, та дозволяють за допомо-
гою драматизації сюжету інсценувати певні 
варіанти розв’язання проблем), ситуаційний 
аналіз (застосовується як елемент діло-
вої гри або мозкового штурму; його метою 
виступає навчання використовувати набуті 
теоретичні знання на практиці й приймати 
зважене, оперативне рішення), метод про-
єктів (дидактичні цілі досягаються за допо-
могою детальної розробки проблеми, прак-
тичним результатом розв’язання якої буде 
конкретний продукт діяльності), кейс-техно-
логії (орієнтовані на формування здатності 
до самоаналізу й оцінювання дій інших учас-
ників) (Калмыкова, 2015).

До інформаційних технологій ми відно-
симо ті, які необхідні для створення, збе-
рігання, передачі навчальних матеріалів, 
а також для процесу організації та про-
ведення дистанційного навчання за допо-
могою телекомунікаційних технологій. 
Інформаційні технології можуть бути син-
хронними й асинхронними – системи під-
тримки й управління дистанційним навчан-
ням (Content Management System), системи 
контролю навчання (Learning Management 
System), а також віртуальне навчальне 
середовище (Virtual Learning Environment). 
Синхронні технології в on-line режимі при-
пускають одночасну участь у процесі нав-
чання іноземної мови студентів і викла-
дача, наприклад: web-Сhat, ICQ, Skype, IRC 
(Internet Relay Chat), інтерактивне теле-
бачення, телеконференції – Net Meeting, 
Telnet. Асинхронні технології, які застосову-
ються в off-line режимі, не вимагають одно-
часної участі студентів і викладача. Сту-
дент самостійно вибирає час і план заняття 
з іноземної мови. Такі технології містять: 
друковані навчальні матеріали, CD-ROM, 
аудіо й відео матеріали, електронну пошту, 
web-сторінки, FTP, web-форуми, телекон-
ференції Usenet.

Відмінною особливістю ефективного 
електронного ресурсу є його інтерактив-
ність, що розуміється як взаємодія учня 
з контентом, викладачем та іншими учнями, 
результатом якої виступає:

– самостійне конструювання знань на 
основі розуміння та інтерпретації навчаль-
ного матеріалу, виходячи з власного (про-
фесійного) досвіду;

– багатоканальність та оперативність 
зворотного зв’язку як фактору підтримки 
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стійкої навчальної мотивації під час асин-
хронної та синхронної форм навчання;

– психологічний комфорт в умовах 
фізичної роз’єднаності учасників навчаль-
ного процесу;

– удосконалення навичок мережевого 
спілкування як елемента «інформаційної 
культури особистості».

Електронний контент навчального курсу 
повинен містити теоретичний матеріал 
(навчальний і довідково-інформаційний), 
практичні завдання тренувального, про-
блемно орієнтованого, проєктно-рольо-
вого характеру й методичні рекомендації 
щодо їх виконання, оцінні засоби, глосарій, 
чати, форуми, вікі, бази даних та анкети 
як інструменти активізації рефлексивного 
мислення студентів та організації їхньої 
спільної роботи.

Як правило, дистанційний курс містить 
вступний організаційно-інформаційний 
блок, тематичні розділи й розділи з матері-
алами підсумкового контролю. У вступному 
розділі доцільно розміщувати інформацію, 
яка полегшить навігацію по всьому курсу: 
правила поведінки на курсі, його короткий 
огляд, інструкцію та відповіді на питання, які 
часто задаються в процесі роботи в навчаль-
ному середовищі Moodle, новинний форум 
і форум з питаннями за змістом курсу.

Тематичні розділи повинні мати уніфіко-
вану структуру, але відрізнятися за кількі-
стю та видами завдань залежно від обсягу 
самої теми й ступеня складності її засво-
єння студентами. Подібна однотипна орга-
нізація розділів полегшує відпрацювання 
та засвоєння іншомовного матеріалу, згру-
пованого в такі інформаційні блоки:

– тема й перелік компетенцій, які фор-
муються в процесі її засвоєння;

– зміст розділу з коротким описом його 
структурних елементів і зазначенням рей-
тингової ваги кожного завдання в метрич-
ній шкалі розділу, яка служить інструментом 
самоаналізу, стимулює мотивацію студен-
тів і вибудовування ними власної траєкторії 
засвоєння навчального модуля;

– форум для обговорення студентами 
питань, які вводять їх у проблематику тема-
тичного розділу;

– модуль опитування, що дозволяє учас-
никам дистанційного навчального курсу оці-
нити ступінь популярності й / або актуаль-
ності тематики розглянутого розділу;

– елемент «Словник», що містить спи-
сок актуальної термінології розділу для 
спільного опису в запропонованому фор-
маті й інструкцію щодо внесення записів до 
зразка оформлення;

– лекційний модуль, утворений навчально- 
методичними матеріалами щодо ключо-

вих аспектів проблематики розділу у формі 
автентичного тексту, ілюстрованого за допо-
могою графіки, аудіо / відео й гіперпосилань 
на зовнішні ресурси у відкритому доступі, 
а також завданнями для самоперевірки з від-
повідями й коментарями;

– мультимедійний довідник із рекомен-
даціями щодо вдосконалення комунікатив-
них навичок усної / писемної презента-
ції та візуалізації предметно орієнтованої 
інформації у форматах есе, звіту, анотації, 
статті, доповіді, радіальної схеми, інте-
лект-карти, SWOT-аналізу;

– завдання репродуктивно-тренуваль-
ного, проблемно-мовного або творчого 
характеру з методичними рекомендаціями 
щодо їх виконання та критеріями оцінки;

– елементи для вдосконалення нави-
чок пошуку, відбору, аналітичної обробки 
й презентації інформації у формі гіпер-
текстового продукту за заданими пара-
метрами відповідно до запропонованого 
шаблону (бази даних) або в межах зазна-
чених рубрик (вікі) з метою спільного 
створення додаткового інформаційного 
ресурсу в рамках тематики розділу;

– підсумковий тест із питань закритого 
й відкритого (формат есе) типу, в тому числі 
з візуальною та аудитивною текстовою 
інформацією як ілюстрацією або стимулу 
для роздумів, як засобу поточного контролю 
засвоєння навчального матеріалу;

– елементи для консультування, органі-
зації та обговорення спільної роботи сту-
дентів (чат, відеоконференція);

– модулі «Зворотний зв’язок» 
та «Анкета» як інструменти розвитку ретро-
спективної рефлексії студентів із метою 
критичного аналізу результатів засвоєння 
ними тематичного блоку, а також комен-
тарів і рекомендацій розробникам курсу 
щодо його вдосконалення.

Самостійна робота в рамках дистан-
ційного курсу з іноземної мови у ЗВО не 
повинна бути пасивною, а навпаки, сту-
дента слід залучати до активної пізнаваль-
ної діяльності, яка не обмежується при-
дбанням іншомовних знань, а обов’язково 
передбачає їхнє практичне застосування 
для розв’язання певних комунікативних 
завдань у рамках майбутньої професійної 
діяльності. Тому спільні міжнародні проєкти 
зі студентами, для яких досліджувана мова 
є рідною, мають особливо високий резуль-
тат. Організація контролю щодо того, як 
засвоюються знання та засоби пізнаваль-
ної діяльності, як студент вміє застосову-
вати отримані знання в певних ситуаціях, 
що безпосередньо пов’язані з його май-
бутньою спеціальністю, повинна бути сис-
тематичною та заснована на своєчасному 
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зворотному зв’язку, який вже міститься 
в самому навчальному матеріалі. Курс 
дистанційного навчання іноземної мови 
передбачає гнучке комбінування самостій-
ної когнітивної діяльності студентів і різних 
інформаційних джерел, навчальних матері-
алів, спеціально розроблених довідкових, 
додаткових матеріалів і постійної оператив-
ної взаємодії з викладачем курсу дистан-
ційного навчання, але не виключає роботу 
в групі з учасниками цього курсу, засто-
совуючи проблемні, дослідницькі, пошу-
кові методи в процесі роботи над певними 
модулями курсу. Окрім цього, можливе 
проведення спільних телекомунікаційних 
проєктів з іноземними студентами (міжна-
родні проєкти), організація круглих столів, 
групових та індивідуальних презентацій, 
електронних телеконференцій, телемостів. 
З метою контролю ефективності дистан-
ційного навчання іноземної мови доцільно 
використовувати спеціально призначені 
для цього Web-сторінки, які кожен студент 
або група студентів може організувати для 
себе. Такі сторінки істотно спрощують про-
цес взаємодії студента і викладача в про-
цесі дистанційного навчання. Оцінювання 
можна проводити у форматі презентацій, 
проєктів, творчих робіт, тестів.

Оскільки в основі предмета «іноземна 
мова» лежить практична діяльність, то 
насамперед необхідно надати кожному сту-
денту досить практики в певному виді мов-
леннєвої діяльності. Вивчення іноземної 
мови, як визначається в роботах відомих 
методистів, буде найбільш результативним 
у разі врахування ключових положень:

1. Опора на слухомоторні навички вва-
жається необхідним елементом у процесі 
навчання іншомовної мовленнєвої діяль-
ності. Тому усні вправи – основа навчання 
усіх видів іншомовної мовленнєвої діяльно-
сті. Отже, на дистанційному курсі з інозем-
ної мови для майбутніх фахівців необхідно 
використовувати велику кількість якісної 
звукової основи як в мережевому форматі, 
так і CD-ROM.

2. Викладаючи іноземну мову, слід спи-
ратися на рідну мову, оскільки це гарантує 
осмислене, а таким чином якісніше засво-
єння нового матеріалу.

3. Процес вивчення іноземної мови слід 
організовувати таким чином, щоб у свідомо-
сті студента сформувалася концепція мови.

Підтримка оптимального рівня навчаль-
ної мотивації протягом усього дистанцій-
ного курсу набуває особливої актуальності 
під час роботи в електронному освітньому 
середовищі з орієнтацією на автоном-
ність студента: актуальний мультимедійний 
автентичний контент, його інформаційна 

насиченість, варіативність і можливості 
оперативного оновлення, раціональне адмі-
ністрування курсу, що передбачає насам-
перед дотримання студентами вимог своє-
часного надання виконаних робіт (deadline), 
що сприяє ефективному плануванню часу 
й підтримці високої динаміки курсу. Таким 
чином, у процесі організації курсу дистан-
ційного навчання іноземної мови у ЗВО 
потрібно враховувати окрім дидактичних 
характеристик і функцій мультимедійних 
засобів і телекомунікацій як технологіч-
ної основи навчання також і концептуальні 
тенденції дидактичної організації дистан-
ційного навчання як компонента загальної 
сучасної освітньої системи. Окрім цього, 
необхідно брати до уваги специфічний 
характер навчання іноземних мов взагалі.

Висновки
Очевидні переваги дистанційних освітніх 

технологій, пов’язаних із доступністю мате-
ріалів, зручністю їх використання та мож-
ливостями організації свого навчального 
часу, не викликають сумнівів. Однак все 
ще залишаються нерозв’язаними питання 
щодо перевантаження інформацією на 
електронних освітніх ресурсах і контролю 
її якості, грамотної методичної організа-
ції, що відповідає цілям і задачам навчання 
і дотепер ще не має перевірених даних, які 
підтверджують підвищення якості навчання 
в разі використання дистанційних освітніх 
технологій в порівнянні з більш традицій-
ними методами навчання. Важливим аспек-
том впровадження електронного навчання 
є готовність і здатність викладачів і студен-
тів до нових методів і технологій навчання. 
Сучасний педагог має не лише опанувати 
новітні технології, але й змінити методику 
викладання, необхідно вивчити й розробити 
питання педагогічного дизайну, педагогіки 
в електронному навчанні на інституціональ-
ному й організаційно-технологічному рівнях.

Практичну діяльність студента слід орга-
нізовувати, керуючись принципами інте-
рактивності, тобто цією діяльністю повинен 
керувати досвідчений викладач. Процес нав-
чання необхідно будувати так, щоб викладач 
міг регулярно протягом усього курсу дис-
танційного навчання здійснювати контроль, 
виправляти помилки, стежити за ходом нав-
чання, регулювати й оцінювати роботу сту-
дентів. Слід встановити зовнішній зворот-
ний зв’язок у процесі практичної групової 
діяльності, під час контактів із педагогом.

Таким чином, у процесі дистанційного 
навчання іноземної мови у ЗВО слід керу-
ватися такими принципами:

1. Проводити відбір навчального іншо-
мовного матеріалу, спираючись на завдання 
та цілі курсу.
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2. Курс повинен мати насичений мето-
дичний і технологічний контент, наприклад, 
Web-сторінки, гіпертекстові технології, 
посилання на корисні ресурси – граматич-
ний матеріал, довідковий матеріал з іно-
земної мови, словники за фахом та інше.

3. Необхідно організовано планувати 
роботу групи: розподіл студентів за гру-
пами, проведення аудіо й відеоконферен-
цій, має бути присутня регулярна звітність, 
як індивідуальна, так і групова.

4. Необхідно встановити й постійно 
підтримувати позитивний емоційний фон 
у всій групі й у кожного студента окремо.

Також хотілося б відзначити, що гра-
мотна розробка дидактичних і технічних 
складових частин онлайн навчання інозем-
них мов у ЗВО, регулярний і професійний 
супровід студентів, їхня висока мотивація 
та наявність необхідного ряду технічних 
засобів навчання, а також електронних 
освітніх ресурсів зробить онлайн навчання 
іноземних мов конкурентною формою нав-
чання, оскільки онлайн навчання має всі 
можливості навчати студентів всіх видів 
мовленнєвої діяльності, а також формувати 
комунікативну компетентність, що є голов-
ною метою навчання іноземних мов.
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